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RESUMO

Este artigo apresenta e analisa um relato de experiéncia de formacdo docente em Inteligéncia
Artificial (IA) realizado em uma escola publica do Distrito Federal no &mbito de um projeto de
extensdo da Universidade de Brasilia. O objetivo foi descrever o processo de articulagdo com a
escola, sistematizar o percurso formativo e identificar necessidades, potencialidades, resisténcias
e aprendizados relacionados ao uso pedagdgico e responsavel da IA. Metodologicamente, trata-
se de um relato de experiéncia de natureza qualitativa, complementado por um diagndéstico pré-
formacdo respondido por 15 docentes e analisado por frequéncias descritivas. A intervencéo
compreendeu articulagdo institucional, trés encontros formativos consecutivos em fevereiro de
2026 e um encontro de continuidade em abril de 2026. No diagndstico, 100% dos respondentes
declararam ndo ter realizado formacdo anterior especifica em IA, embora 93,3% ja tivessem
utilizado ferramentas de IA generativa. A falta de formacdo foi a dificuldade mais frequente
(80%), enquanto plagio, confiabilidade das respostas e contetdo inadequado figuraram entre as
principais preocupacdes. Os resultados evidenciam uma distancia entre uso cotidiano e formacao
estruturada e indicam que acGes situadas, dialdgicas e articuladas a fundamentos conceituais,
ético-legais e praticos podem favorecer uma apropriacdo mais critica da IA, preservando a
centralidade da mediacéo docente.
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ABSTRACT

This article presents and analyzes an experience report on teacher training in Artificial
Intelligence (Al) carried out at a public school in Distrito Federal in Brazil as part of an extension
project at the University of Brasilia. The study aimed to describe the institutional articulation with
the school, systematize the training pathway, and identify needs, possibilities, resistance, and
lessons related to the pedagogical and responsible use of Al. Methodologically, it is a qualitative
experience report complemented by a pre-training diagnostic questionnaire answered by 15
teachers and analyzed through descriptive frequencies. The intervention included institutional
articulation, three consecutive training meetings in February 2026, and a follow-up meeting in
April 2026. In the diagnostic assessment, 100% of respondents reported no previous specific
training in Al, although 93.3% had already used generative Al tools. Lack of training was the
most frequent barrier (80%), while plagiarism, reliability of Al-generated responses, and
inappropriate content were among the main concerns. The findings reveal a gap between
everyday adoption and structured professional development and suggest that situated, dialogical
training combining conceptual, ethical-legal, and practical dimensions can foster a more critical
appropriation of Al while preserving the central role of teacher mediation.

Keywords: Atrtificial Intelligence. Teacher Education. Basic Education. University Extension.
Al Literacy.

RESUMEN

Este articulo presenta y analiza un relato de experiencia de formacién docente en Inteligencia
Artificial (IA) realizado en una escuela publica del Distrito Federal de Brasil, en el marco de un
proyecto de extension de la Universidad de Brasilia. El objetivo fue describir la articulacion
institucional con la escuela, sistematizar el recorrido formativo e identificar necesidades,
potencialidades, resistencias y aprendizajes relacionados con el uso pedagdgico y responsable de
la 1A. Metodoldgicamente, se trata de un relato de experiencia de naturaleza cualitativa,
complementado por un diagnostico previo respondido por 15 docentes y analizado mediante
frecuencias descriptivas. La intervencion incluy6 articulacion institucional, tres encuentros
formativos consecutivos en febrero de 2026 y un encuentro de continuidad en abril de 2026. En
el diagndstico, el 100% de los participantes indicé no haber realizado formacion especifica previa
en 1A, aunque el 93,3% ya habia utilizado herramientas de IA generativa. La falta de formacion
fue la dificultad més frecuente (80%), mientras que el plagio, la confiabilidad de las respuestas y
el contenido inadecuado estuvieron entre las principales preocupaciones. Los resultados muestran
una distancia entre el uso cotidiano y la formacion estructurada, y sefialan que acciones situadas,
dial6gicas y articuladas a dimensiones conceptuales, ético-legales y practicas pueden favorecer
una apropiacion critica de la IA, preservando la centralidad de la mediacion docente.

Palabras clave: Inteligencia Artificial. Formacién Docente. Educacion Basica. Extension
Universitaria. Alfabetizacion en IA.
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INTRODUCAO

A inteligéncia artificial (1A), especialmente em sua vertente generativa, passou a ocupar
posicao central nos debates sobre educacéo, trabalho docente e cultura digital. No Brasil, essa
agenda se articula a Politica Nacional de Educacdo Digital, instituida pela Lei n® 14.533/2023, ao
Complemento a Base Nacional Comum Curricular para a area de Computacédo e ao Referencial
de Saberes Digitais Docentes, documentos que reforcam a necessidade de preparar professores e
estudantes para o uso critico, intencional e responsavel das tecnologias digitais (Brasil, 2022,
2023, 2024). No plano internacional, a UNESCO (2024) também situa a formacao em 1A como
parte do desenvolvimento profissional docente, articulando centralidade humana, ética,
fundamentos técnicos, pedagogia e aprendizagem profissional continua.

A incorporacdo da IA ao cotidiano escolar, contudo, ndo pode ser reduzida a
aprendizagem operacional de ferramentas. Sistemas generativos podem apoiar planejamento,
producdo de materiais, sintese de informacdes e adaptacdo de recursos, mas também introduzem
problemas relacionados a vieses, desinformacao, privacidade, autoria, propriedade intelectual e
dependéncia cognitiva. A literatura critica sobre 1A e educacdo chama atencdo para a nao
neutralidade das tecnologias e para a necessidade de compreender seus efeitos sociotécnicos e
institucionais, em vez de tratd-las apenas como instrumentos de eficiéncia (Selwyn, 2019;
Williamson; Eynon, 2020).

Esse desafio torna-se especialmente relevante na formacdo continuada de professores,
pois 0 uso cotidiano de ferramentas digitais pode avancar mais rapidamente que a construcao de
referenciais pedagdgicos e institucionais para seu emprego. O Referencial para Desenvolvimento
e Uso Responsaveis de Inteligéncia Artificial na Educacdo, publicado pelo Ministério da
Educacdo em 2026, reforca essa perspectiva ao diferenciar aprender com IA - utilizando-a como
recurso de apoio - e aprender sobre IA - desenvolvendo compreensdo de seu funcionamento,
limites e implicacGes éticas (Brasil, 2026).

Diante desse cenario, a questdo que orienta este relato é: como organizar uma acgéo
formativa em IA, situada no contexto real de uma escola publica, que articule fundamentos
conceituais, dimensdes ético-legais, experimentacao pratica e escuta das necessidades docentes?
O objetivo deste artigo € descrever e analisar a experiéncia de um projeto de extensdo
desenvolvido em uma escola publica do Distrito Federal, sistematizando a articulagdo

institucional, o diagnostico pré-formacéo, o percurso das oficinas e os principais aprendizados,
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resisténcias e possibilidades identificados ao longo do processo.

FORMACAO DOCENTE E APROPRIACAO CRITICA DA INTELIGENCIA
ARTIFICIAL

A formacdo docente para IA demanda uma perspectiva que ultrapasse a ldgica de
treinamento em plataformas. Selwyn (2019) argumenta que o debate educacional sobre
automacao deve considerar as implicagcdes para o trabalho, a autonomia e a responsabilidade
profissional dos professores. De modo convergente, Williamson e Eynon (2020) destacam que a
IA educacional é atravessada por escolhas histdricas, politicas e técnicas, 0 que exige andlise
critica das formas pelas quais sistemas algoritmicos participam de processos de ensino, avaliacao
e producao de conhecimento.

Essa compreensdo € compativel com o marco de competéncias em IA para professores da
UNESCO (2024), que organiza o desenvolvimento profissional em torno de uma abordagem
centrada no ser humano, da ética da IA, de conhecimentos e aplicacbes fundamentais, da
pedagogia com IA e do desenvolvimento profissional. Assim, competéncia docente em 1A nao
equivale ao dominio de uma ferramenta especifica; envolve capacidade de selecionar, questionar,
validar, contextualizar e, quando necessario, recusar usos tecnoldgicos que ndo atendam aos

objetivos pedagdgicos.

Marcos Normativos, Etica e Responsabilidade no Uso Educacional da 1A

No contexto brasileiro, a Politica Nacional de Educacdo Digital estabelece bases para
inclusdo e educacéo digitais e dialoga com a incorporacédo da cultura digital ao curriculo (Brasil,
2023). O Complemento a BNCC para Computacdo reforca competéncias relacionadas ao
pensamento computacional, a0 mundo digital e a cultura digital (Brasil, 2022), enquanto o
Referencial de Saberes Digitais Docentes orienta 0 uso pedagdgico, critico e responsavel de
tecnologias digitais na Educacdo Basica (Brasil, 2024).

A dimensdo da responsabilidade envolve ainda a protecdo de dados pessoais prevista na
Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais - LGPD (Brasil, 2018) e questdes de autoria,
confiabilidade, vieses e seguranga informacional. A UNESCO (2023) recomenda que a IA

generativa em educacdo seja adotada com salvaguardas éticas e pedagogicas, e o referencial
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brasileiro de 2026 sistematiza oportunidades e desafios como apoio ao trabalho docente,
personalizagéo, acessibilidade, transparéncia, prevencao de vieses, privacidade, direitos autorais,

confiabilidade das respostas e protecdo da aprendizagem ativa (Brasil, 2026).

Engenharia de Prompts e Mediacao Pedagdgica

No ambito das aplicacdes generativas, a elaboracdo de prompts constitui uma camada de
interacdo entre intencdo humana e resposta algoritmica. White et al. (2023) demonstram que
padrBes de prompts podem estruturar instrugdes e orientar caracteristicas das saidas produzidas
por modelos de linguagem. Em contexto educacional, entretanto, a qualidade do comando nao
substitui o conhecimento pedagdgico: objetivos, publico-alvo, critérios de avaliacdo, nivel de
ensino e contexto precisam ser definidos pelo professor antes da interacdo com a ferramenta.

Por essa razéo, a engenharia de prompts pode ser compreendida como recurso auxiliar do
planejamento, desde que subordinada a mediacdo docente. A avaliacdo da pertinéncia, a
checagem factual, a adequacdo curricular e a consideracdo das caracteristicas da turma
permanecem responsabilidades humanas. Essa centralidade da mediacdo foi assumida como

principio do percurso formativo analisado neste artigo.

METODOLOGIA

Delineamento e Contexto

O estudo caracteriza-se como relato de experiéncia de natureza qualitativa, elaborado a
partir de um projeto de extensdo universitaria da Universidade de Brasilia voltado a formacao de
professores da Educagdo Basica para o uso pedagdgico e ético da inteligéncia artificial. A agdo
foi desenvolvida em uma escola publica do Distrito Federal entre o segundo semestre de 2025 e
o0 primeiro semestre de 2026. O projeto previa formacéo docente, producéo de materiais, praticas
extensionistas em escolas e sistematizacdo dos resultados, articulando ensino, pesquisa e
extensao.

A escolha pelo relato de experiéncia decorre do objetivo de sistematizar um processo
formativo situado, com énfase nas decisdes de planejamento, na interacdo com a comunidade

escolar e nos aprendizados produzidos durante a implementacdo. N&o se pretende testar relagdes
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causais nem generalizar resultados para outras redes de ensino.

Etapas da Acao Extensionista

A primeira etapa correspondeu & articulaco institucional. A aproximacdo com a escola
ocorreu gradualmente em trés momentos no segundo semestre de 2025: apresentacéo inicial da
proposta a gestdo, didlogo com a supervisdo pedagogica para compreender a dindmica
institucional e apresentacdo ao corpo docente. Em 16 de dezembro de 2025, a proposta foi
discutida com os professores, 0 que permitiu levantar expectativas, dividas e resisténcias e
pactuar a realizacdo da formacao.

A segunda etapa correspondeu ao diagndéstico pré-formacdo. Em 9 de fevereiro de 2026,
antes do desenvolvimento do contetdo formativo daquele dia, 15 docentes responderam a um
instrumento sobre experiéncia prévia com IA, frequéncia e contextos de uso, autopercepcao de
conhecimentos, riscos, condicOes institucionais, dificuldades e expectativas. Os dados foram
utilizados para orientar a formacéo e, neste relato, sdo apresentados exclusivamente de forma
agregada e descritiva, por frequéncias absolutas e relativas.

A terceira etapa foi composta por trés encontros consecutivos, realizados em 9, 10 e 11
de fevereiro de 2026, durante a semana de planejamento pedagdgico. O primeiro encontro
abordou histdria, fundamentos e conceitos de 1A; o segundo tratou de fundamentos técnicos,
aspectos legais, privacidade, confiabilidade e demonstrac6es de uso do NotebookLM; e o terceiro
concentrou-se em engenharia de prompts, critérios para elaboracdo de instrucdes e papel do
professor como mediador critico. Os encontros alternaram exposicao, demonstracdo, atividades
préticas e dialogo.

A quarta etapa consistiu em um encontro de continuidade realizado em 8 de abril de 2026,
documentado por lista de presenca e material formativo. A atividade tomou como referéncia o
documento do Ministério da Educacdo publicado em 2026 sobre desenvolvimento e uso
responsaveis de 1A na educacao, abordando a distin¢ao entre aprender com IA e aprender sobre
IA, oportunidades pedagdgicas e riscos relacionados a transparéncia, vieses, privacidade, direitos

autorais, alucinacdes, desinformacéo e dependéncia cognitiva (Brasil, 2026).
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Fontes de Evidéncia, Sistematizacao e Limitagdes

A sistematizacao do relato considerou o projeto de extensdo; os materiais utilizados nas
oficinas; o instrumento diagnostico e suas respostas agregadas; as listas de presenca como
evidéncia de realizagdo dos encontros; e 0s registros descritivos incorporados ao relato original
sobre perguntas, comentérios e situagdes observadas durante a formacdo. Para a analise, essas
evidéncias foram organizadas em quatro eixos: necessidades formativas iniciais, articulacao
institucional, percurso pedagogico das oficinas e resisténcias/possibilidades de continuidade.

Como limites metodoldgicos, destacam-se a realizagdo da experiéncia em uma Unica
escola, o numero reduzido de respondentes ao diagndstico (n=15), a inexisténcia de amostragem
probabilistica e a auséncia de medida padronizada pos-formacdo. Dessa forma, as frequéncias
apresentadas descrevem exclusivamente o grupo que respondeu ao instrumento e ndo devem ser
interpretadas como estimativas para o conjunto dos professores da rede. Também néo se atribui
causalmente a formacdo qualquer mudanca de atitude observada ao longo dos encontros. Os
nomes presentes em listas de presenca ndo foram utilizados na analise e nenhuma identificacao

individual é apresentada no manuscrito.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diagnostico Pré-Formacao: uso Frequente, Formacéao Especifica Limitada

O diagndstico evidenciou uma assimetria entre contato pratico com |IA e formacdo
especifica. Os 15 respondentes declararam nao ter realizado anteriormente curso ou formacao
especifica sobre 1A (100%), embora 14 deles ja tivessem utilizado alguma ferramenta de IA
generativa (93,3%). Esse resultado sugere que a apropriagdo tecnoldgica vinha ocorrendo
principalmente pela experimentacao cotidiana, sem que houvesse, para esse grupo, uma trajetoria
formativa formal consolidada.

Quando questionados sobre o que mais dificultava o uso pedagdgico da IA, 12 docentes
indicaram falta de formacdo (80,0%). Regras pouco claras e resisténcia ou medo foram
assinalados por sete respondentes cada (46,7%), e falta de exemplos praticos por cinco (33,3%).
Como a questdo permitia multiplas respostas, os percentuais ndo sdéo mutuamente exclusivos.

Esses dados justificam uma formagéo que combine conhecimento operacional com seguranca

Revista DCS. 2026, v. 23, n. 96, p. 01-12. 7
ISSN: 2224-4131



Jonathan Rosa Moreira; Ana Paula Gomes de Matos, Eduardo Fellipe Costa dos Santos, Leonardo Ramalho
Rodrigues, Claudia Pinheiro Nascimento, Jefferson Bruno Pereira Ribeiro

conceitual e clareza sobre responsabilidades institucionais.

As preocupacOes apresentaram padrdo semelhante. Cola ou plagio apareceu em 14
respostas (93,3%); qualidade e confiabilidade das informacGes, em nove (60,0%); contetdo
inadequado, em nove (60,0%); dependéncia ou desigualdade de acesso, em sete (46,7%); direitos
autorais, em sete (46,7%); e privacidade/LGPD, em cinco (33,3%). A distribuicdo reforca que as
demandas do grupo ultrapassavam a curiosidade por ferramentas e incluiam quest6es de autoria,
confiabilidade e responsabilidade, convergindo com desafios destacados pela UNESCO (2023) e

pelo referencial do Ministério da Educacéo (Brasil, 2026).

Articulacéo Institucional e Construcédo de Confianca

A aproximacdo prévia com a escola mostrou-se decisiva para ajustar a proposta as
condi¢bes concretas do contexto. A equipe extensionista precisou considerar calendario,
organizacao pedagogica, nimero de docentes e disponibilidade institucional. Em vez de iniciar
diretamente com treinamento técnico, a proposta foi apresentada a gestdo, a supervisao
pedagdgica e, posteriormente, ao corpo docente. Esse processo permitiu construir legitimidade e
reconhecer demandas antes da intervengé&o.

Na apresentacdo de dezembro de 2025, a maior parte dos docentes demonstrou interesse
em possibilidades de uso da IA no planejamento, na elaboragéo de atividades e no atendimento a
necessidades especificas de estudantes. Ao mesmo tempo, um participante manifestou
preocupacdo com a possibilidade de a tecnologia comprometer ou substituir funcGes docentes. A
resisténcia foi tratada como questdo formativa, e ndo como obstéaculo a ser silenciado, o que se

aproxima da perspectiva centrada no ser humano defendida pela UNESCO (2024).

Primeiro Encontro: Fundamentos e Debate Critico

O primeiro encontro foi dedicado a histdria e aos fundamentos da 1A, buscando situar a
tecnologia em uma trajetéria mais ampla de desenvolvimento da l6gica, do hardware, dos
sistemas especialistas, do aprendizado de maquina e da IA generativa. A opcéo por iniciar com
fundamentos buscou reduzir a percepcdo de que IA se resume a aplicativos recentes e criar
condicdes para discutir seus limites.

Durante o dialogo, surgiram perguntas sobre aprendizagem, cognigéo e uso de IA para

Revista DCS. 2026, v. 23, n. 96, p. 01-12. 8
ISSN: 2224-4131



Formacéo docente em Inteligéncia Artificial na Educagao Basica: relato de experiéncia em uma Escola Publica
do Distrito Federal

andlise de informacdes educacionais, incluindo a possibilidade de apoiar a producéo de gréaficos
de desempenho. Essas intervencdes indicaram interesse ndo apenas no uso instrumental, mas nas
relacdes entre tecnologia, avaliacdo e aprendizagem. O participante que havia manifestado
resisténcia inicialmente passou a relacionar parte de sua rejeicdo a inseguranca diante do tema.
Esse episddio ndo constitui evidéncia causal de mudanca de atitude, mas ilustra a importancia de
criar espaco para duvidas e receios antes de avancar para aplicacdes préticas.

Segundo Encontro: Aspectos Legais, Confiabilidade e Uso de Ferramentas

No segundo encontro foram abordados principios de funcionamento de modelos de
linguagem e questdes legais e éticas. A formacao discutiu privacidade, protecao de dados, autoria,
direitos autorais, confiabilidade das respostas e necessidade de verificacdo. Essa escolha mostrou
aderéncia direta ao diagnostico, no qual plagio e qualidade das informacdes figuraram entre as
preocupacOes mais recorrentes.

O NotebookLM foi apresentado como exemplo de ferramenta de apoio a organizacgéo e
sintese de materiais e ao planejamento. A demonstracdo foi conduzida como exemplo de uso, e
ndo como finalidade da formacdo. Essa distingdo é relevante porque reduz dependéncia de
plataformas especificas e privilegia critérios transferiveis: selecdo de fontes, validacdo das
respostas, adequacdo pedagdgica e responsabilidade do professor pelas decisdes didaticas. A
abordagem converge com a recomendacao de que sistemas de 1A sejam utilizados como apoio e
ndo como substitutos da mediacdo humana (UNESCO, 2021, 2024).

Terceiro encontro: Engenharia de Prompts e Intencionalidade Pedagdgica

O terceiro encontro concentrou-se na engenharia de prompts. A formagdo apresentou o
prompt como instrucdo que orienta a interacdo com modelos generativos e discutiu componentes
como objetivo, contexto, publico-alvo, nivel de ensino, formato esperado, restricdes e critérios
de qualidade. A énfase esteve menos na memorizacdo de formulas e mais na relacdo entre
qualidade da instrucéo e clareza da intencdo pedagogica, em consonancia com a literatura sobre
padrdes de prompts (White et al., 2023).

Foram exploradas possibilidades de apoio a criacdo e adaptacao de atividades, elaboracéo

de questdes, revisdo de materiais e organizacao de ideias. A discussdo retomou uma necessidade
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ja apresentada pelos docentes: adaptar recursos para estudantes com necessidades especificas. O
tema foi tratado como possibilidade a ser aprofundada, sem presumir que a IA, por si s, garanta
inclusdo ou acessibilidade. A avaliacdo da adequacdo curricular, da linguagem e das necessidades

dos estudantes permaneceu situada como responsabilidade docente.

Encontro de Continuidade: uso Responsavel e consolidacéo de Critérios

O encontro de 8 de abril de 2026 ampliou a formacdo com base no Referencial para
Desenvolvimento e Uso Responsaveis de Inteligéncia Artificial na Educacdo, publicado pelo
Ministério da Educacdo. O material permitiu organizar a discussdo em torno da dupla perspectiva
de aprender com IA e aprender sobre IA e sistematizar oportunidades de apoio ao trabalho
docente, personalizacdo e acessibilidade, juntamente com desafios como opacidade algoritmica,
vieses, privacidade, direitos autorais, alucinacOes, desinformacdo e dependéncia cognitiva
(Brasil, 2026).

A realizacdo de um encontro posterior aos trés dias iniciais é relevante porque reforca o
carater processual da formacdo. Em vez de encerrar a acdo ap0s a apresentacdo de ferramentas, o
percurso incorporou um referencial normativo recém-publicado e retomou critérios de
responsabilidade. Essa continuidade aproxima a extensdo de uma légica de desenvolvimento
profissional, na qual conceitos, praticas e marcos institucionais precisam ser atualizados a medida

que a tecnologia e sua regulacdo evoluem.

Ressignificagdo de Resisténcias e Possibilidades de Continuidade

Ao final do ciclo inicial de oficinas, o participante que havia se posicionado de forma
contréria ao uso da IA sugeriu que a equipe retornasse a escola para desenvolver uma "Semana
Digital” voltada a comunidade escolar. A sugestdo foi interpretada como sinal de abertura a
continuidade do didlogo, e ndo como adesao irrestrita a tecnologia. O episddio mostra que
resisténcias podem conter preocupacdes legitimas sobre autonomia profissional, autoria e sentido
pedagogico e, por isso, devem integrar a formacdo em vez de serem tratadas apenas como
barreiras individuais.

Em conjunto, as evidéncias indicam que o valor da acdo ndo esteve apenas na apresentacéo

de ferramentas, mas na sequéncia formada por escuta institucional, diagndstico, fundamentos,
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dimensdes ético-legais, experimentagcdo pratica e retomada posterior dos critérios de uso
responsavel. Essa sequéncia ndo constitui um modelo validado, mas oferece uma estrutura
analitica e operacional que pode orientar novas experiéncias extensionistas e ser submetida a

avaliacdo mais sistematica em estudos futuros.

CONCLUSAO

O artigo teve como objetivo descrever e analisar uma experiéncia de formacdo docente
em IA realizada em uma escola publica do Distrito Federal. A sistematizacdo mostrou que a agao
extensionista foi favorecida pela articulagdo institucional prévia, pela escuta das necessidades
docentes e por um percurso que combinou fundamentos, questdes ético-legais e atividades
praticas. O diagndstico inicial evidenciou um dado particularmente relevante: embora 93,3% dos
respondentes ja tivessem utilizado 1A generativa, nenhum declarou formacéo especifica anterior,
indicando que uso e desenvolvimento profissional ndo avangavam no mesmo ritmo naquele
grupo.

Os resultados também mostraram que preocupacdes com plagio, confiabilidade, conteddo
inadequado, regras institucionais e medo da substituicdo profissional compunham o contexto
formativo. Por isso, agdes centradas apenas em demonstracdes de ferramentas seriam
insuficientes. A experiéncia sugere a pertinéncia de uma abordagem dialdgica, situada e centrada
no professor como mediador critico, capaz de avaliar objetivos, fontes, respostas, riscos e
adequacdo pedagdgica.

A principal contribuicdo do relato estd na sistematizacdo de uma sequéncia formativa
composta por articulacdo com a escola, diagnostico, fundamentos conceituais, regulacéo e ética,
engenharia de prompts e encontro de continuidade sobre uso responsavel. Como limites, o estudo
envolve uma Unica escola, 15 respondentes no diagnostico e ndo dispde de avaliagdo pos-
formacdo padronizada ou acompanhamento longitudinal. Pesquisas futuras podem aplicar
desenho pre e pos-formacao, incluir diferentes escolas e redes, investigar mudancas nas praticas
docentes e aprofundar a producdo de materiais inclusivos e acessiveis. Assim, 0s achados devem
ser compreendidos como evidéncias contextuais de uma experiéncia extensionista e ndo como

resultados generalizaveis.
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