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RESUMO

Este artigo analisa o ensino de Matemética no Ensino Médio Integrado & Educacéo Profissional
e Tecnoldgica (EPT), considerando as relacbes entre formacao geral, formacéo profissional e
formagdo humana integral. Parte-se da compreensdo de que o Ensino Médio brasileiro é
historicamente marcado por uma dualidade educacional que se expressa na separacdo entre uma
formacédo predominantemente propedéutica e outra orientada a preparacgdo para o trabalho. Nesse
contexto, discute-se o processo de constituicdo da EPT e os marcos legais que passaram a
valorizar a articulacdo entre educacao, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, com destaque para
a organizacao da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e para a
concepcdo de Ensino Médio Integrado. A analise concentra-se no curriculo de Matematica do
Ensino Médio Integrado do IFMG — Campus Bambui, tomando como referéncia o curso Técnico
em Agropecuaria. O estudo problematiza a organizacdo dos conhecimentos matematicos e sua
relacdo com a formacdo profissional, buscando compreender em que medida a Matematica pode
contribuir para uma formagdo que ultrapasse sua utilizagéo instrumental e imediata. A discussao
fundamenta-se na perspectiva da formacdo humana integral e em contribuicdes da Teoria
Historico-Cultural e do Ensino Desenvolvimental, especialmente no que se refere a apropriacdo
de conceitos cientificos e ao desenvolvimento do pensamento tedrico. Os resultados da analise
indicam que a integracdo curricular ndo se efetiva apenas pela presenca da formacéo geral e
profissional em uma mesma matriz curricular, exigindo relages conceituais e pedagogicas entre
os conhecimentos. Conclui-se que o ensino de Matematica pode contribuir para a formacéo
humana integral quando articula sua dimensdo cientifica as situa¢fes sociais e profissionais, sem
reduzir os conhecimentos matematicos a procedimentos ou aplica¢cdes imediatas do mundo do
trabalho.
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ABSTRACT

This article analyzes the teaching of mathematics in high school integrated with Professional and
Technological Education (EPT), considering the relationships between general education,
vocational training, and holistic human development. It is based on the understanding that
Brazilian high school education has historically been marked by an educational duality expressed
in the separation between a predominantly preparatory curriculum and one oriented toward
preparing students for the workforce. In this context, the article discusses the process of
establishing VTE and the legal frameworks that have come to emphasize the integration of
education, work, science, technology, and culture, with a focus on the organization of the Federal
Network for VVocational, Scientific, and Technological Education and the concept of Integrated
High School Education. The analysis focuses on the mathematics curriculum of the Integrated
High School program at IFMG—Bambui Campus, using the Technical Course in Agriculture and
Livestock as a reference. The study examines the organization of mathematical knowledge and
its relationship to vocational training, seeking to understand to what extent mathematics can
contribute to an education that goes beyond its immediate and instrumental use. The discussion
is grounded in the perspective of holistic human development and in contributions from
Historical-Cultural Theory and Developmental Pedagogy, particularly with regard to the mastery
of scientific concepts and the development of theoretical thinking. The results of the analysis
indicate that curricular integration is not achieved merely by the presence of general and
vocational education within the same curriculum framework; it requires conceptual and
pedagogical connections between different bodies of knowledge. It is concluded that the teaching
of mathematics can contribute to holistic human development when it links its scientific
dimension to social and professional contexts, without reducing mathematical knowledge to mere
procedures or immediate applications in the workplace.

Keywords: Vocational and Technical Education. Integrated High School. Mathematics
Education. Holistic Human Development. Integrated Curriculum.

RESUMEN

Este articulo analiza la ensefianza de las matematicas en la Educacion Secundaria Integrada a la
Educacion Profesional y Tecnologica (EPT), teniendo en cuenta las relaciones entre la formacion
general, la formacion profesional y la formacion humana integral. Se parte de la idea de que la
ensefianza secundaria brasilefia se caracteriza histéricamente por una dualidad educativa que se
manifiesta en la separacion entre una formacién predominantemente propedéutica y otra
orientada a la preparacion para el trabajo. En este contexto, se analiza el proceso de constitucion
de la EPT y los marcos legales que han pasado a valorar la articulacion entre educacion, trabajo,
ciencia, tecnologia y cultura, destacando la organizacién de la Red Federal de Educacion
Profesional, Cientifica y Tecnoldgica y la concepcién de la Educacion Secundaria Integrada. El
analisis se centra en el plan de estudios de Matematicas de la Ensefianza Secundaria Integrada
del IFMG — Campus Bambui, tomando como referencia el curso técnico en Agronomia y
Ganaderia. El estudio aborda la organizacion de los conocimientos matematicos y su relacion con
la formacion profesional, con el objetivo de comprender en qué medida las matematicas pueden
contribuir a una formacién que vaya mas alla de su uso instrumental e inmediato. El debate se
basa en la perspectiva de la formacion humana integral y en las aportaciones de la Teoria
Histdrico-Cultural y de la Pedagogia del Desarrollo, especialmente en lo que se refiere a la
apropiacion de conceptos cientificos y al desarrollo del pensamiento tedrico. Los resultados del

Revista DCS. 2026, v. 23, n. 94, p. 01-25. 2
ISSN: 2224-4131



Matematica no ensino médio integrado: formacdo humana integral e desafios da integracdo curricular na educagéo
profissional e tecnoldgica

analisis indican que la integracion curricular no se materializa inicamente por la presencia de la
formacion general y profesional en una misma matriz curricular, sino que exige relaciones
conceptuales y pedagogicas entre los conocimientos. Se concluye que la ensefianza de las
matematicas puede contribuir a la formacion humana integral cuando articula su dimension
cientifica con las situaciones sociales y profesionales, sin reducir los conocimientos matematicos
a procedimientos o aplicaciones inmediatas del mundo laboral.

Palabras clave: Educacion Profesional y Tecnologica. Educacién Secundaria Integrada.
Educacion Matematica. Formacion Humana Integral. Curriculo Integrado.
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INTRODUCAO

O Ensino Médio brasileiro é marcado historicamente por disputas em torno de sua
identidade, finalidade e organizacdo curricular. Entre essas disputas, destaca-se a dualidade entre
uma formacdo geral, voltada ao desenvolvimento cientifico, cultural e intelectual dos estudantes,
e uma formacdo direcionada a preparacao para o trabalho. Essa tensdo também se manifesta na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), especialmente na Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM), cuja articulagdo com o Ensino Médio constitui importante desafio para
a construcdo de uma formacao humana integral (Cunha, 2017; Ciavatta, 2018).

A partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB, Lei n°® 9.394/1996, foram estabelecidos principios e finalidades para o Ensino
Médio que articulam formacdo humana, cidadania e preparacdo para o trabalho. No &mbito da
educacéo profissional, o Decreto n® 5.154/2004 retomou a possibilidade de articulagédo entre a
formacdo geral e a formacdo profissional na forma integrada. Posteriormente, a Lei n°
11.892/2008 instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e 0s
Institutos Federais, fortalecendo a oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio. (Brasil,
1988; Brasil, 1996; Brasil, 2004; Brasil, 2008)

As reformas mais recentes do Ensino Médio, especialmente aquelas decorrentes da Lei n°
13.415/2017 e da Lei n® 14.945/2024, recolocaram em debate a organizacéo curricular dessa etapa
da Educacdo Baésica e sua relagdo com a formacéo profissional. No contexto da Rede Federal,
essas mudancas dialogam com as Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Tecnicos

Integrados ao Ensino Médio, que defendem a formacdo humana integral, o trabalho como
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principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico. (Brasil, 2017; Brasil, 2024; CONIF,
2018)

Nesse contexto, a organizacdo do curriculo de Matematica nos cursos técnicos integrados
assume particular importancia. Como componente da formacao geral, a Matematica contribui
para a apropriacdo de conhecimentos cientificos e para o desenvolvimento do pensamento dos
estudantes; ao mesmo tempo, sua relacdo com a formacdo profissional pode favorecer a
compreensdo de situacdes relacionadas ao trabalho e as diferentes areas técnicas. Entretanto, a
organizacdo fragmentada dos conteddos pode dificultar o estabelecimento de relagdes entre os
conceitos e limitar suas possibilidades formativas. No IFMG — Campus Bambui, essa questao
pode ser observada na organizacdo curricular da disciplina Matematica I, que contempla
contetidos relacionados & Algebra, funcdes e Progresséo Aritmética.

Diante desse cenario, este artigo busca responder a seguinte questdo: Como as concepgoes
presentes nas politicas curriculares do Ensino Médio e da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
repercutem na organizacao do ensino de Matematica nos cursos técnicos integrados e em suas
possibilidades de contribuir para a formagdo humana integral?

Para responder a essa questdo, o artigo tem como objetivo analisar o0s aspectos legais e
curriculares que orientam o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
discutindo suas implicacBes para a organizacéo do ensino de Matemaética e para a formacao dos
estudantes. Para tanto, realiza-se uma analise documental de legislacdes, diretrizes curriculares e
documentos orientadores da EPT, articulada a analise da organizacdo curricular da Matematica
no IFMG — Campus Bambui.

Parte-se do entendimento de que a integracdo entre Ensino Médio e Educacéo Profissional
ndo se reduz a presenca simultanea da formacdo geral e da formacdo técnica em uma mesma
matriz curricular. Ela pressup@e relacfes entre os conhecimentos e uma organizacdo do ensino
capaz de superar a fragmentacg&o curricular. Nesse sentido, a Matematica pode ser compreendida
ndo apenas como instrumento para o exercicio profissional, mas como conhecimento cientifico
capaz de contribuir para o desenvolvimento intelectual e para a formacdo humana integral dos

estudantes.
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ENSINO MEDIO BRASILEIRO: IDENTIDADE, DUALIDADE E DISPUTAS
CURRICULARES

A compreensdo do Ensino Médio brasileiro exige considerar as contradi¢cdes historicas
que marcaram sua constituicdo. Ao longo do tempo, essa etapa da educacéo passou por diferentes
denominacgdes, estruturas e finalidades, acompanhando transformagfes econdmicas, sociais e
politicas do pais. As sucessivas reformas nao representaram apenas mudancgas administrativas ou
curriculares, mas expressaram diferentes projetos de formacéo para os jovens, especialmente no
que diz respeito a relacdo entre educacdo, trabalho e continuidade dos estudos (Cunha, 2017;
Ciavatta, 2018).

Uma das principais caracteristicas desse percurso € a dualidade entre formacéo geral e
formacédo profissional. De um lado, consolidou-se uma perspectiva de Ensino Médio voltada ao
aprofundamento dos conhecimentos cientificos e a preparacdo para 0 prosseguimento dos
estudos; de outro, uma formacdo direcionada a preparacdo para o trabalho, frequentemente
associada as necessidades imediatas do mercado. Essa divisdo ndo pode ser compreendida apenas
como uma diferenca de organizacdo curricular, pois esta relacionada a propria estrutura social e
a divisdo do trabalho. Conforme discutem Frigotto e Ciavatta (2011), Cunha (2017), Ciavatta
(2018) e Costa e Coutinho (2018), a dualidade educacional expressa desigualdades sociais e
diferentes expectativas de formacéo atribuidas aos grupos que frequentam a escola.

Nesse sentido, a dificuldade de atribuir uma identidade ao Ensino Médio esté relacionada
as diferentes fungdes que historicamente Ihe foram conferidas. Espera-se, simultaneamente, que
essa etapa consolide os conhecimentos da Educacdo Basica, prepare para o ingresso no Ensino
Superior, contribua para a formacéo cidadd e possibilite a insercdo no mundo do trabalho. Essas
finalidades podem ser articuladas, mas também entram em tensdo quando determinadas politicas
educacionais privilegiam uma delas em detrimento das demais.

A questdo torna-se ainda mais complexa quando se consideram as condi¢fes concretas de
vida dos jovens. Para uma parcela significativa dos estudantes, especialmente aqueles que
frequentam a escola publica, a conclusdo do Ensino Médio ocorre em meio a necessidade de
insercdo no trabalho e as dificuldades de acesso ao Ensino Superior. Assim, a educagdo
profissional pode representar uma possibilidade concreta de formacdo e insercdo social.
Entretanto, isso ndo significa que a escola deva limitar a formacdo desses estudantes as

competéncias necessarias ao exercicio imediato de uma profissdo. A diferenca entre uma
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formacdo profissional restrita e uma formacdo profissional integrada esta justamente na
concepcao de ser humano e de sociedade que orienta 0 processo educativo.

E nesse ponto que o curriculo assume papel central. As escolhas sobre quais
conhecimentos devem ser ensinados, como devem ser organizados e quais finalidades devem
orientar sua apropriacdo ndo sdo neutras. O curriculo constitui um espaco de disputas entre
diferentes concepcOes de educacdo e diferentes projetos sociais. De um lado, encontram-se
propostas que enfatizam competéncias, habilidades e conhecimentos aplicaveis as situacfes
cotidianas e profissionais; de outro, perspectivas que defendem a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos, artisticos, filoséficos e culturais historicamente produzidos como condi¢do para 0
desenvolvimento intelectual e para a participacdo critica na sociedade (Ciavatta, 2018; Costa;
Coutinho, 2018).

Essa disputa pode ser observada nas diferentes reformas que marcaram o Ensino Médio
brasileiro. As alteracdes legislativas ocorridas desde a LDB de 1996 evidenciam mudangas nas
relacbes entre formacdo geral e educacdo profissional e revelam que a definicdo do curriculo
dessa etapa permanece objeto de controvérsia. O debate ndo se limita, portanto, a quantidade de
componentes curriculares ou a distribuicdo da carga horaria, mas envolve uma questdo mais
ampla: Qual formacéo deve ser assegurada a todos os jovens e qual deve ser a relacdo dessa
formag&o com o trabalho?

A perspectiva da formagé@o humana integral apresenta uma possibilidade de enfrentamento
dessa dualidade. Nessa concepcdo, a formacdo profissional ndo deve ser entendida como
treinamento para o desempenho de tarefas especificas, assim como a formacao geral ndo deve ser
reduzida a preparacdo para exames de ingresso no Ensino Superior. Trata-se de articular
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, culturais e sociais, estabelecendo relacdes entre
educacdo e trabalho sem subordinar a primeira as necessidades imediatas do mercado (Ciavatta,
2018; Frigotto; Ciavatta, 2011).

Essa concepcdo € particularmente relevante para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio integrada ao Ensino Médio. A integracdo, nesse caso, ndo significa simplesmente
reunir dois curriculos ou oferecer, simultaneamente, disciplinas da formag&o geral e componentes
da formacéo técnica. Pressupde uma organizagdo curricular capaz de estabelecer relagGes entre
os diferentes conhecimentos e de compreender o trabalho como dimensdo constitutiva da
formacdo humana. Sob essa perspectiva, o estudante ndo e formado apenas para executar

determinada atividade profissional, mas para compreender os fundamentos cientificos,
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tecnoldgicos e sociais envolvidos nos processos de trabalho (Ciavatta, 2018; CONIF, 2018).

A criacédo dos Institutos Federais, nesse contexto, representa uma experiéncia institucional
importante para a construcdo de uma proposta de Ensino Médio que articule formacéao geral e
profissional. A Rede Federal assumiu entre suas finalidades a oferta de educacdo profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma integrada, criando condicdes institucionais para
0 desenvolvimento de propostas curriculares orientadas pela formacdo humana integral. Essa
caracteristica diferencia a experiéncia dos Institutos Federais de propostas educacionais que
compreendem a formacdo profissional prioritariamente como mecanismo de adaptacdo dos
jovens as demandas do mercado (Brasil, 2008).

Entretanto, a existéncia de uma proposta institucional de integracdo nao garante, por si s0,
a superacdo da dualidade. Essa superacdo depende também da maneira como 0s conhecimentos
s&o selecionados, organizados e ensinados. E possivel existir uma matriz curricular formalmente
integrada e, ainda assim, manter praticas pedagogicas fragmentadas, nas quais 0s conhecimentos
da formacdo geral e da formacdao técnica permanecem isolados. Por isso, discutir o Ensino Médio
Integrado implica deslocar a analise da simples estrutura curricular para os principios que
orientam a organiza¢do do conhecimento escolar.

Essa questdo sera retomada, neste artigo, a partir da Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
A andlise das legislagdes e das diretrizes que regulamentam essa modalidade permitira
compreender como diferentes concepc¢des de formagdo se expressam nas politicas educacionais
e quais possibilidades e contradicbes emergem para 0s cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio. Nesse movimento, interessa particularmente compreender como essas concepgoes
repercutem na organizacdo do curriculo de Matematica, uma vez que esse componente pode
assumir tanto uma funcéo predominantemente instrumental, vinculada as demandas imediatas da
formacdo profissional, quanto uma funcdo formativa mais ampla, relacionada a apropriacdo do

conhecimento cientifico e ao desenvolvimento do pensamento dos estudantes.

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: FUNDAMENTOS LEGAIS E
CURRICULARES

A discussao apresentada anteriormente evidencia que a relacdo entre educacéo, trabalho
e formacao humana constitui um dos principais elementos das disputas em torno do Ensino Medio

brasileiro. No &mbito da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), essa relagdo assume uma
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dimensdo ainda mais especifica, uma vez que a formacéo profissional pode tanto contribuir para
a superacgéo da dualidade educacional quanto reforcar uma concepcéo de educacéo subordinada
as necessidades imediatas do mercado de trabalho. Compreender essa tensdo exige, portanto,
analisar os marcos legais que estruturam a EPT e os principios curriculares que orientam sua
oferta.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, constitui
referéncia fundamental nesse percurso. Em sua redacdo atual, a legislacdo define a Educacao
Profissional e Tecnoldgica como modalidade que se integra aos diferentes niveis e modalidades
de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Essa formulagdo é importante
porque desloca a educacao profissional de uma perspectiva exclusivamente voltada a preparacéo
para uma ocupacao e a situa no interior do projeto mais amplo de educacéo nacional (Brasil,
1996).

Entretanto, a possibilidade de articulagéo entre formacao geral e formacéo profissional foi
marcada por diferentes orientacfes ao longo da histdria recente. O Decreto n° 2.208/1997
estabeleceu uma organizacdo que reforgou a separacdo entre o Ensino Médio e a formacéo
técnica, contribuindo para a manutencdo da dualidade anteriormente discutida. O Decreto n°
5.154/2004, por sua vez, retomou a possibilidade de articulagdo entre essas formacoes, incluindo
a oferta integrada. Mais do que uma alteracdo administrativa, essa mudanca abriu espaco para
uma concepcao de educacdo profissional que buscasse relacionar os conhecimentos gerais aos
conhecimentos especificos da formacdo técnica (Brasil, 1997; Brasil, 2004).

Essa possibilidade foi fortalecida pela Lei n° 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais. A legislacdo
atribuiu a essas instituicGes papel relevante na oferta de educacéo profissional técnica de nivel
médio, com prioridade para a forma integrada. Nesse sentido, os Institutos Federais constituem
um espaco privilegiado para a analise das possibilidades de construgdo de um Ensino Médio que
articule formacéo geral, formacéo profissional e formagdo humana (Brasil, 2008).

A integracdo, contudo, ndo pode ser compreendida apenas pela organizagédo
administrativa dos cursos ou pela reunido de componentes curriculares em uma mesma matriz.
Seu significado é essencialmente pedagdgico e curricular. Integrar implica estabelecer relagGes
entre conhecimentos que historicamente foram tratados de maneira separada, de modo que a
formacdo profissional ndo se reduza ao treinamento para o exercicio de uma ocupacao e a

formacdo geral ndo permaneca desvinculada das dimensGes concretas da vida social e do trabalho.

Revista DCS. 2026, v. 23, n. 94, p. 01-25. 8
ISSN: 2224-4131



Matematica no ensino médio integrado: formacdo humana integral e desafios da integracdo curricular na educagéo
profissional e tecnoldgica

Essa perspectiva encontra respaldo nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2021. O
documento caracteriza a EPT como modalidade que perpassa os diferentes niveis da educacgédo
nacional e a relaciona as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia. Entre seus
principios, estdo a articulagdo com o setor produtivo, o respeito ao pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagogicas, a formacdo para a cidadania e a qualificacdo para o trabalho (Brasil,
2021).

As diretrizes de 2021 também evidenciam uma caracteristica importante da politica de
EPT: a necessidade de articular a formacao profissional as transformac6es do mundo do trabalho
sem reduzir o curriculo as demandas imediatas do setor produtivo. Essa tensdo é constitutiva da
propria modalidade. Se, por um lado, a educacdo profissional precisa considerar as
transformacdes cientificas, tecnoldgicas e produtivas, por outro, sua finalidade educacional exige
que os estudantes tenham acesso aos conhecimentos que lhes permitam compreender criticamente
essas transformacoes.

A Lei n° 14.645/2023 acrescentou novos elementos a esse quadro normativo. Ao alterar a
LDB para dispor especificamente sobre a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, a lei estabeleceu,
entre outras medidas, a possibilidade de organizacdo de itinerarios continuos de formacao
profissional e tecnoldgica e determinou a formulacdo de uma Politica Nacional de Educacédo
Profissional e Tecnoldgica articulada ao Plano Nacional de Educacéo. A legislagdo também prevé
a integracdo curricular entre cursos e programas como forma de viabilizar itinerarios formativos
e trajetdrias progressivas de formacdo (Brasil, 2023).

A publicagdo do Decreto n° 12.603, de 28 de agosto de 2025, representa um novo marco
nesse processo. O decreto instituiu a Politica Nacional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PNEPT) e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Profissional e Tecnol6gica
(SINAEPT). A PNEPT estabelece como finalidade a formacdo integral e cidadd e prevé a
articulacdo da EPT com o mundo do trabalho, com as politicas de ciéncia e tecnologia, cultura,
emprego e renda e desenvolvimento sustentavel. Entre seus principios, destacam-se a
centralidade do trabalho como principio educativo, a integracdo da ciéncia, da tecnologia, do
desenvolvimento sustentavel e da cultura e a indissociabilidade entre teoria e préatica (Brasil,
2025).

Esse marco normativo recente € particularmente significativo para a discussao

desenvolvida neste artigo porque reafirma, no plano da politica nacional, elementos que ja
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estavam presentes nas concepcoes de formacgdo humana integral discutidas no campo da EPT. Ao
mesmo tempo em que reconhece a necessidade de articulagdo da formagdo com o mundo do
trabalho, a PNEPT estabelece que essa relacdo deve ocorrer em didlogo com ciéncia, cultura,
tecnologia, préatica social e formacéo cidada. A legislacdo, portanto, permite compreender que a
insercdo profissional constitui uma dimensdo da formagéo, mas ndo esgota sua finalidade.

Essa compreensdo também se relaciona as concepgdes de curriculo defendidas no &mbito
da Rede Federal. As Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio destacam a formacdo humana integral, o trabalho como principio educativo e a pesquisa
como principio pedagdgico. Nessa perspectiva, a organizagdo curricular deve favorecer a
articulacdo entre os conhecimentos e evitar que a formacao geral e a formacéo técnica sejam
desenvolvidas como percursos paralelos (CONIF, 2018).

A legislacdo mais recente do Ensino Médio acrescenta outra dimensao a esse debate. A
Lei n® 14.945/2024 alterou a LDB e redefiniu a organizacdo dessa etapa, estabelecendo novas
disposicdes relativas a formacdo geral bésica e aos itinerarios formativos. A lei também
determinou que Unido, Estados e Distrito Federal desenvolvam estratégias para estimular a oferta
de EPT articulada ao Ensino Médio, incluindo formas de cooperacdo com a Rede Federal. Assim,
a politica atual passa a apresentar, simultaneamente, uma preocupagdo com a ampliacdo da
formacdo profissional e com sua articulagéo a formacéo geral (Brasil, 2024).

A andlise conjunta desses marcos legais permite identificar uma mudanga importante na
concepcdo normativa da EPT. Se determinados periodos historicos foram marcados pela
separacdo entre formacdo geral e profissional, os marcos posteriores passaram a enfatizar
articulacdo, integracdo e continuidade dos percursos formativos. Contudo, a existéncia de
dispositivos legais favoraveis a integracdo ndo garante sua concretiza¢do no cotidiano escolar.
Entre a prescricdo normativa e a pratica curricular existe um espaco de decisdes institucionais,
concepgdes pedagogicas e formas de organizacdo do conhecimento que precisam ser
consideradas.

E justamente nesse espaco que a discussdo curricular ganha relevancia. Uma proposta de
Ensino Medio Integrado somente podera contribuir para a formagdo humana integral se os
conhecimentos forem organizados de modo a estabelecer relagOes entre si e com as dimensdes
do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. A integracdo curricular, portanto, nao se limita
a matriz curricular: ela envolve a selecdo dos conhecimentos, sua organizacdo, as relacfes

estabelecidas entre 0s componentes e as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores.
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Essa questdo é particularmente importante para os componentes da formagao geral, como
a Matemética. Em um curso técnico integrado, esse componente ndo deve ser compreendido
apenas como suporte instrumental aos conhecimentos técnicos, tampouco permanecer isolado das
demais dimensdes da formacéo profissional. A questdo que se coloca é como organizar 0 ensino
de Matemética de modo que seus conhecimentos cientificos contribuam simultaneamente para a
formacéo intelectual dos estudantes e para a compreensao das situacoes e relacOes presentes no
mundo do trabalho.

Desse modo, os fundamentos legais da EPT analisados nesta se¢do apontam para uma
concepcao de integracdo que ultrapassa a simples articulagdo entre duas formagdes. A legislacao
brasileira mais recente, especialmente a Lei n® 14.645/2023 e o0 Decreto n° 12.603/2025, reafirma
principios como integracdo curricular, centralidade do trabalho como principio educativo,
articulacdo entre ciéncia, tecnologia e cultura e indissociabilidade entre teoria e préatica. O desafio
passa, entdo, da definicdo desses principios no plano normativo para sua materializacdo nas
instituicOes e nos curriculos.

E a partir desse desafio que se torna necessario examinar, na secdo seguinte, a
especificidade do Ensino Médio Integrado na Rede Federal. Mais do que identificar as normas
que orientam sua oferta, interessa compreender como a concepc¢éo de formacdo humana integral
se traduz em principios de organizacdo curricular e quais tensdes permanecem entre a integracao
prevista nos documentos institucionais e a fragmentacao dos conhecimentos no desenvolvimento

dos cursos.

ENSINO MEDIO INTEGRADO NA REDE FEDERAL: FORMACAO HUMANA
INTEGRAL E ORGANIZACAO CURRICULAR

A discusséo dos fundamentos legais da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica evidencia
que a integracdo entre formacdo geral e formacédo profissional constitui uma possibilidade de
enfrentamento da dualidade historica do Ensino Médio brasileiro. No entanto, a integragédo
prevista nos dispositivos legais precisa encontrar correspondéncia nas concepgoes e praticas que
orientam a organizacdo dos cursos. E nesse contexto que a experiéncia da Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica assume particular relevancia, especialmente a
partir da criagdo dos Institutos Federais, em 2008.

Os Institutos Federais foram concebidos como instituicdes voltadas a oferta de diferentes

Revista DCS. 2026, v. 23, n. 94, p. 01-25. 11
ISSN: 2224-4131



Elton Jose Pereira

niveis e modalidades de educacéo, tendo entre suas finalidades a formacédo e a qualificacdo de
cidaddos com vistas a atuacdo profissional e a transformacdo social. No caso da Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio, a legislacdo estabelece prioridade para a oferta integrada
ao Ensino Médio, conferindo a Rede Federal um papel estratégico na construcdo de propostas
que articulem formagéo geral e profissional (Brasil, 2008).

Essa caracteristica institucional diferencia o Ensino Médio Integrado da simples oferta
concomitante de diferentes percursos formativos. A integracdo pressupde uma concepc¢do de
formacdo na qual os conhecimentos da formacéo geral e os conhecimentos técnicos ndo sejam
tratados como blocos independentes. O desafio consiste em estabelecer relagfes entre eles,
considerando que a formacao profissional também é uma formacéo humana e que o conhecimento
técnico possui fundamentos cientificos, historicos, sociais e culturais que precisam ser
apropriados pelos estudantes.

Nessa perspectiva, a formacdo humana integral constitui um dos principios fundamentais
para compreender a proposta dos cursos técnicos integrados. Trata-se de uma concepg¢do que
busca superar a fragmentacéo entre trabalho intelectual e trabalho manual e entre formacéo geral
e formacdo profissional. O estudante deve ter acesso aos conhecimentos necessarios para o
exercicio de uma profissdo, mas também aos conhecimentos que possibilitem compreender o0s
fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos e as relages sociais nas quais
o trabalho se desenvolve (Ciavatta, 2018; CONIF, 2018).

A nocdo de trabalho como principio educativo ocupa lugar central nessa perspectiva.
Considerar o trabalho como principio educativo ndo significa transformar a escola em espaco de
treinamento profissional, nem subordinar o curriculo as demandas imediatas do mercado.
Significa reconhecer o trabalho como dimensdo fundamental da existéncia humana e como
possibilidade de compreender as relacdes entre o ser humano, a natureza, a producdo do
conhecimento e a organizagdo da sociedade. A educagdo profissional, nesse sentido, pode
contribuir para que os estudantes compreendam ndo apenas como determinada atividade
profissional é realizada, mas também os conhecimentos cientificos e tecnolégicos que a
fundamentam (Ciavatta, 2018; CONIF, 2018).

Essa concepcdo encontra expressdo nas Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de Educacgédo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, elaboradas pelo Forum de Dirigentes de Ensino (FDE) e pelo Conselho Nacional

das InstituicGes da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF). O

Revista DCS. 2026, v. 23, n. 94, p. 01-25. 12
ISSN: 2224-4131



Matematica no ensino médio integrado: formacdo humana integral e desafios da integracdo curricular na educagéo
profissional e tecnoldgica

documento reafirma a prioridade dos cursos integrados e apresenta principios relacionados a
formacgdo humana integral, ao trabalho como principio educativo e & pesquisa como principio
pedagdgico (CONIF, 2018).

A importancia dessas diretrizes esta justamente em deslocar a discussdo da integracédo
para além da estrutura formal dos cursos. Uma matriz curricular integrada ndo garante, por si
mesma, a integracdo dos conhecimentos. Para que isso ocorra, é necessario que 0s componentes
curriculares estabelecam relacbes entre si e que o curriculo seja compreendido como uma
totalidade formativa. A interdisciplinaridade, nesse contexto, ndo deve significar apenas a
realizacdo eventual de atividades conjuntas entre disciplinas, mas a construcdo de relacfes
conceituais que permitam compreender os fendmenos estudados em sua complexidade.

Essa perspectiva também coloca em questdo a tradicional organizacdo fragmentada do
conhecimento escolar. Quando os componentes curriculares sdo tratados como campos isolados,
0s estudantes podem encontrar dificuldades para perceber as relacfes existentes entre 0s
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sociais. No Ensino Médio Integrado, a superacdo dessa
fragmentacdo constitui um desafio particularmente importante, uma vez que a propria finalidade
da integracdo pressupde a articulacdo entre diferentes dimensdes da formacao.

No ambito da Rede Federal, esse desafio é acompanhado por uma caracteristica que
merece destaque: a coexisténcia de diferentes areas de formacdo profissional em uma mesma
instituicdo. Os Institutos Federais oferecem cursos relacionados a setores diversos da economia
e da sociedade, o que demanda curriculos capazes de articular conhecimentos gerais a diferentes
campos tecnologicos. Essa diversidade amplia as possibilidades de integracdo, mas também torna
mais complexa a definicdo das relagbes entre os componentes da formacdo geral e os
conhecimentos especificos de cada curso.

Nesse cenario, a organizacdo curricular precisa considerar tanto a especificidade dos
conhecimentos quanto suas possibilidades de articulacdo. A formagao geral ndo deve ser reduzida
a um conjunto de contetdos propedéuticos desconectados da formacao profissional, assim como
0s conhecimentos técnicos ndo devem ser reduzidos a procedimentos operacionais. A integracao
exige que ambos sejam compreendidos como dimens6es de um mesmo processo formativo.

Essa questdo é especialmente relevante quando se considera o curriculo dos componentes
da formacéo geral. A Matematica, a titulo de exemplo, estd presente em praticamente todos 0s
campos profissionais, mas sua importancia na formacdo integrada ndo decorre apenas de suas

aplicagdes técnicas. Como conhecimento cientifico historicamente produzido, a Matematica
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possui conceitos, métodos e formas de pensamento que podem contribuir para o desenvolvimento
intelectual dos estudantes. Sua presenca no curriculo, portanto, precisa ser analisada para além
da funcdo instrumental que frequentemente Ihe € atribuida.

A experiéncia do IFMG — Campus Bambui permite observar essa problematica em um
contexto concreto. Inserido na Rede Federal, o campus oferece cursos técnicos integrados ao
Ensino Medio, entre eles o curso Técnico em Agropecuaria, no qual a formacdo geral e a
formacdo profissional sdo desenvolvidas em uma mesma trajetoria formativa. A analise de sua
organizacdo curricular possibilita compreender em que medida os principios de integracao
presentes nos documentos legais e institucionais encontram correspondéncia na organizac¢ao dos
conhecimentos escolares (IFMG — Campus Bambui, 2018).

No curriculo integrado, portanto, a questdo central ndo é simplesmente identificar quais
componentes pertencem & formacéo geral e quais pertencem & formacéo técnica. E necessario
investigar as relagdes que se estabelecem entre os conhecimentos e os sentidos atribuidos a eles
no processo formativo. Essa perspectiva permite deslocar a discussdo de uma concepgao
quantitativa de integracdo — baseada na presenca de diferentes componentes em uma mesma
matriz — para uma concepcao qualitativa, relacionada a forma como os conhecimentos sao
selecionados, organizados e apropriados pelos estudantes.

Essa distincdo é fundamental para o problema investigado neste artigo. Se a formacéo
humana integral constitui um principio da proposta de Ensino Médio Integrado, os componentes
curriculares precisam contribuir para o desenvolvimento de capacidades que ultrapassem a
execucdo imediata de tarefas profissionais. 1sso implica reconhecer o papel dos conhecimentos
cientificos na formacéo dos estudantes e analisar como sua organizacdo curricular pode favorecer
relacOes entre conceitos, areas do conhecimento e dimensdes da realidade.

No caso da Matematica, essa discussdo adquire especial importancia. A organizacdo de
seus conteudos pode favorecer uma abordagem fragmentada, centrada em procedimentos e
aplicacOes imediatas, ou pode possibilitar a construcéo de relagdes conceituais que contribuam
para o desenvolvimento do pensamento tedrico. Assim, a analise do Ensino Médio Integrado na
Rede Federal conduz necessariamente & questdo de como os principios de formagdo humana
integral se materializam nos curriculos e nas praticas de ensino dos diferentes componentes.

Desse modo, a proposta de integracdo defendida no &mbito da Rede Federal apresenta
avancgos importantes em relacdo a historica separacdo entre formacéo geral e profissional, mas

também impde desafios concretos as instituicbes e aos professores. A existéncia de uma
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concepcao institucional orientada pela formagdo humana integral constitui uma condicdo
importante, mas sua efetivacdo depende da maneira como o conhecimento é organizado e
desenvolvido no curriculo.

E nessa dimensdo que se insere a discussdo seguinte. Considerando que a Matematica
integra a formac&o geral dos cursos técnicos integrados e que seus conhecimentos desempenham
papel relevante tanto na formacéo cientifica quanto em diferentes &reas profissionais, torna-se
necessario analisar como esse componente é organizado no curriculo e quais concepcbes de
conhecimento e de aprendizagem podem orientar seu ensino. A partir dessa analise, sera possivel
discutir em que medida o ensino de Matemética pode contribuir para uma perspectiva de
formacdo humana integral no Ensino Médio Integrado.

MATEMATICA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: ENTRE A FORMACAO
CIENTIFICA E A FORMACAO PROFISSIONAL

A discussao realizada nas se¢Oes anteriores permite compreender que a integracdo entre
formacédo geral e formacao profissional ndo se efetiva apenas pela organizacéo institucional dos
cursos ou pela existéncia de uma matriz curricular integrada. Sua concretizagdo depende, entre
outros aspectos, da maneira como 0s conhecimentos sdo selecionados, organizados e ensinados.
Nesse contexto, a Matematica ocupa uma posicao relevante, tanto por sua presenca na formacéo
geral dos estudantes quanto pelas relacBes que estabelece com diferentes campos cientificos,
tecnoldgicos e profissionais.

Nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFMG — Campus Bambui, a
Matemaética integra o ndcleo de conhecimentos basicos e é ofertada nas trés séries dos cursos
técnicos, com quatro aulas semanais. A organizacdo curricular da formacéao geral é comum aos
diferentes cursos, embora cada habilitagdo profissional apresente especificidades proprias. Essa
caracteristica coloca uma questdo importante para a integracdo curricular: embora os
conhecimentos matematicos sejam comuns a formacdo dos estudantes, suas relagdes com o
campo profissional podem assumir significados distintos de acordo com o curso frequentado
(IFMG — Campus Bambui, 2018).

No curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, contexto tomado como
referéncia neste estudo, a disciplina Matematica | contempla conteudos como algebra elementar,

conjuntos e intervalos, relacdes e fungdes, funcdo de primeiro grau e Progressao Aritmética (PA).
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A anélise da ementa realizada na pesquisa evidencia que esses conhecimentos apresentam
relagbes conceituais importantes, mas aparecem organizados em uma sequéncia que pode
favorecer sua abordagem de maneira fragmentada e hierarquizada (IFMG — Campus Bambui,
2018).

Essa constatacdo é relevante porque a fragmentacdo curricular ndo constitui apenas um
problema de organizacdo dos contetdos. Quando conceitos relacionados sdo ensinados de
maneira isolada, podem ser reduzidas as possibilidades de que os estudantes compreendam as
relaces existentes entre eles. A partir da perspectiva histérico-cultural adotada na pesquisa, a
apropriacdo de conceitos cientificos ocorre em sistemas de relacBes, e a compreensdo de um
conceito depende de sua articulagdo com outros conceitos. Dessa forma, a organizagao do ensino
precisa favorecer a construcdo dessas relacdes, em vez de apresentar 0s conhecimentos como
unidades independentes (Vigotski, 2001; Davydov, 1988).

Essa questdo pode ser observada também na abordagem da Progressdo Aritmética. Na
BNCC, a PA aparece vinculada a habilidade EM13MAT507, que propde associa-la as fungdes
afins de dominios discretos, analisar propriedades, deduzir formulas e resolver problemas. Essa
orientacdo valoriza a relacdo entre diferentes conhecimentos matematicos e a resolucdo de
situacdes, mas, conforme a analise desenvolvida na pesquisa, € necessario avancar para além da
identificacdo das caracteristicas externas do conceito, buscando compreender suas relacdes
internas e seu movimento légico-histérico (Brasil, 2018).

A guestdo ndo consiste, portanto, em rejeitar a resolucao de problemas, a contextualizacédo
ou a relacdo da Matematica com situacbes do cotidiano e do trabalho. Esses elementos sdo
importantes para o ensino. O problema surge quando tais dimensfes passam a ocupar o lugar da
prépria formacdo conceitual. Uma aprendizagem matematica orientada exclusivamente pela
identificacdo, associacao e aplicacdo imediata pode favorecer o dominio de procedimentos, mas
ndo necessariamente possibilita que o estudante compreenda os fundamentos e as relag0es que
constituem determinado conceito.

Essa distingdo é particularmente significativa na Educacgéo Profissional. A relacdo entre
Matematica e mundo do trabalho pode assumir diferentes sentidos: a disciplina pode funcionar
como pré-requisito para a formagdo técnica; pode ser utilizada para abordar situacbes préaticas
relacionadas ao futuro exercicio profissional; ou pode contribuir para a formacdo do
conhecimento cientifico necessario a compreensdo das demandas profissionais e das relagdes

sociais do trabalho.
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A terceira perspectiva apresenta maior aproximagdo com a concepcdo de formagéo
humana integral discutida neste artigo. Nela, a Matematica ndo é reduzida a uma ferramenta para
executar tarefas profissionais, mas constitui conhecimento cientifico que pode mediar a
compreensdo da realidade e contribuir para o desenvolvimento intelectual dos estudantes. O
vinculo com o mundo do trabalho permanece presente, mas ndo como finalidade exclusiva do
ensino. Trata-se de compreender os fundamentos matematicos que permitem interpretar, analisar
e transformar situacoes concretas.

Nesse sentido, a formacdo matematica no Ensino Médio Integrado precisa enfrentar uma
dupla reducdo: de um lado, a redugcdo da Matematica a um conjunto de contetdos abstratos e
descontextualizados; de outro, sua redugdo a um instrumento para resolver problemas imediatos
da vida cotidiana ou do trabalho. Entre esses dois extremos, encontra-se a possibilidade de
compreender o conhecimento matematico como producdo humana historicamente constituida e
como instrumento intelectual para interpretar e explicar a realidade.

A andlise do material didatico utilizado pelo IFMG — Campus Bambui reforca essa
discusséo. Na colecdo Dialogo Matematica e suas Tecnologias, utilizada como material de apoio
no periodo analisado, o contetido de Progressdo Aritmética é apresentado em articulagdo com
sequéncias e funcdes, contemplando a definicdo, o termo geral, a relacdo entre PA e fungéo e a
soma dos termos de uma PA finita. Entretanto, a analise realizada na pesquisa identificou que
determinadas relagdes conceituais poderiam ser exploradas de maneira mais aprofundada,
especialmente aquelas envolvendo grandezas, variavel, posi¢cdo, movimento e a relacdo entre PA
e funcdo afim (Teixeira, 2020).

Essa analise aproxima-se da critica desenvolvida em relacdo a organizacao curricular da
Matematica no Ensino Médio. A BNCC estabelece competéncias e habilidades importantes para
a interpretacdo, modelagem, resolucdo de problemas, argumentacdo e investigacdo matematica.
Contudo, a pesquisa identifica uma insuficiéncia na explicitacdo dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos capazes de orientar a apropriacdo dos conceitos e o desenvolvimento das
capacidades intelectuais dos estudantes (Brasil, 2018).

A partir da Teoria Historico-Cultural e do Ensino Desenvolvimental, essa limitacdo ganha
uma dimens&o pedagogica especifica. O ensino ndo deve se restringir a apresentacdo dos aspectos
observaveis dos objetos e a aplicacdo de procedimentos. E necessario possibilitar que o0s
estudantes realizem movimentos de abstracdo e generalizagéo, identificando relagdes essenciais

e compreendendo a génese dos conceitos. Nesse processo, 0 conhecimento matematico pode
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contribuir para o desenvolvimento do pensamento tedrico, ampliando a capacidade dos estudantes
de compreender fendmenos para além de suas manifestagdes imediatas (Vigotski, 2001;
Davydov, 1988).

Essa perspectiva € coerente com a concepcdo de formacdo humana integral que
fundamenta o Ensino Médio Integrado. Se o objetivo é formar sujeitos capazes de compreender
criticamente 0 mundo em que vivem e nele atuar, a Matematica precisa ser ensinada como
conhecimento cientifico e ndo apenas como ferramenta operacional. Sua relacdo com a formacao
profissional pode ser fortalecida justamente quando o estudante compreende 0s conceitos que
fundamentam determinadas praticas e consegue estabelecer relagbes entre conhecimentos
matematicos, cientificos, tecnoldgicos e sociais.

Portanto, a questdo central ndo é definir se a Matematica deve ou ndo estar relacionada ao
mundo do trabalho. Essa relacdo é propria da proposta de formacgdo profissional integrada. O
desafio consiste em definir como essa relacdo sera construida. Uma abordagem que utilize a
Matematica exclusivamente para resolver problemas profissionais imediatos pode contribuir para
a qualificacdo técnica, mas tende a restringir suas possibilidades formativas. Em contrapartida,
uma abordagem que articule os conceitos matematicos as situac6es profissionais sem abandonar
sua dimensdo cientifica pode contribuir simultaneamente para a formacédo profissional e para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Essa compreensdo permite aproximar a organizacdo curricular analisada no IFMG —
Campus Bambui dos principios discutidos nas secdes anteriores. A proposta institucional de
integracdo encontra, no ensino de Matematica, um campo concreto de materializacdo. Ao mesmo
tempo, a existéncia de uma matriz integrada ndo elimina automaticamente a fragmentacéo dos
conhecimentos. A integragdo precisa ser construida no proprio movimento de ensino e
aprendizagem, por meio das relacbes conceituais estabelecidas e das mediacGes pedagdgicas
realizadas.

Assim, a Matematica pode ocupar um lugar estratégico no Ensino Médio Integrado: ndo
como simples componente auxiliar da formagéo técnica, nem como conhecimento isolado da
realidade profissional, mas como parte da formacdo cientifica que possibilita aos estudantes
compreenderem conceitos, relacdes e fendmenos presentes na vida social e no trabalho. E nessa
perspectiva que a formacdo matematica pode contribuir para uma educacdo profissional que
ultrapasse a preparacdo imediata para uma ocupacdo e se aproxime de uma formacdo humana

integral.
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DISCUSSAO: INTEGRACAO CURRICULAR, MATEMATICA E FORMACAO
HUMANA

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo permite compreender que a discussao sobre
0 ensino de Matemaética na Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio ndo pode
ser dissociada das concepcoes de formacao que orientam essa modalidade. A legislacéo brasileira
e 0s documentos orientadores da Rede Federal apontam para uma perspectiva de integracao entre
formacdo geral e profissional, articulando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Entretanto, a
andlise curricular realizada no IFMG — Campus Bambui evidencia que a concretizacdo desses
principios envolve desafios que ultrapassam o plano normativo.

O primeiro deles refere-se a propria compreensdo de integracdo. Os marcos legais
analisados representam avancos ao reconhecerem a possibilidade e a importancia da articulacao
entre formagdo geral e profissional. Entretanto, integrar ndo significa simplesmente reunir
diferentes componentes curriculares em uma mesma matriz. A integragdo exige que 0s
conhecimentos estabelecam relacbes e que os estudantes possam compreender os fendmenos
estudados em sua totalidade.

No caso da Matematica, essa questdo torna-se particularmente evidente. A analise da
Matematica | mostrou que contetdos conceitualmente relacionados podem aparecer distribuidos
em uma sequéncia fragmentada, favorecendo abordagens isoladas. Essa organizagcdo pode
dificultar a compreensdo das relacGes internas dos conceitos e reduzir a possibilidade de
construcdo de sistemas conceituais mais amplos.

O segundo desafio diz respeito a relacdo entre Matemética e mundo do trabalho. A
Educacdo Profissional exige que 0s conhecimentos escolares dialoguem com a formacgao técnica,
mas esse dialogo ndo precisa significar a transformacdo da Matematica em instrumento de
treinamento profissional. Quando a relagdo com o trabalho é estabelecida apenas a partir de
tarefas e situacOes praticas imediatas, existe o risco de reduzir a funcdo educativa do
conhecimento matematico.

A formacao humana integral exige outra perspectiva. O trabalho pode constituir principio
educativo justamente porque permite compreender relagdes entre producéo, ciéncia, tecnologia,
sociedade e cultura. Nessa perspectiva, a Matematica participa da formacdo profissional ndo
apenas porque é utilizada em determinadas atividades técnicas, mas porque seus conceitos e

modos de pensamento possibilitam interpretar e explicar situagOes relacionadas ao mundo do
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trabalho e a realidade social.

O terceiro desafio refere-se a organizacdo do ensino. A anélise da BNCC realizada na
pesquisa identificou a valorizacdo de competéncias relacionadas a resolucdo de problemas,
investigacdo, modelagem, argumentacao e utilizacdo de diferentes representacbes matematicas.
Essas orientacbes podem ampliar as possibilidades de aprendizagem, mas precisam ser
acompanhadas de uma concepcdo de ensino que considere a formacgdo dos conceitos e 0
desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Nesse ponto, a Teoria Historico-Cultural e o Ensino Desenvolvimental oferecem uma
contribuicdo relevante. A aprendizagem matematica pode ser compreendida como processo de
apropriacdo de conhecimentos cientificos que possibilita o desenvolvimento de formas mais
complexas de pensamento. A abstracao, a generalizacéo e a compreensédo das relaces essenciais
dos objetos tornam-se, portanto, elementos importantes de uma organizacdo do ensino que
pretenda superar uma perspectiva meramente empirica (Vigotski, 2001; Davydov, 1988).

A partir dessa discussdo, identifica-se uma tensdo fundamental no Ensino Médio
Integrado: a necessidade de formar para o trabalho sem reduzir a educagédo a preparacdo para o
trabalho. Essa tensdo ndo é resolvida pela eliminacdo da dimensdo profissional, mas pela
ampliacéo de seu significado. Formar para o trabalho, em uma perspectiva de formacdo humana
integral, implica possibilitar que o estudante compreenda os fundamentos cientificos e
tecnoldgicos dos processos produtivos e desenvolva condigdes intelectuais para analisar
criticamente a realidade na qual ira atuar.

Nesse sentido, a Matematica pode constituir um importante elemento mediador. Sua
contribuicdo para a formacdo profissional ndo precisa estar restrita as aplicagdes imediatas. Ao
favorecer a compreensdo de relacGes, regularidades, estruturas e formas de representacdo, o
conhecimento matematico pode contribuir para o desenvolvimento de capacidades intelectuais
que ultrapassam situacdes especificas e podem ser mobilizadas em diferentes contextos.

A analise realizada no IFMG — Campus Bambui evidencia, portanto, uma contradi¢do que
merece atencdo: existe uma concepcao institucional e normativa que valoriza a formacao humana
integral e a integragdo curricular, mas a organizagdo dos conhecimentos e determinadas
orientacfes pedagdgicas ainda podem reproduzir formas fragmentadas de ensino. Essa
contradi¢do ndo deve ser interpretada apenas como uma falha curricular localizada, mas como
expressao de um desafio mais amplo da Educacéo Profissional brasileira: transformar principios

de integragdo em praticas efetivamente integradoras.
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A superacéo desse desafio passa pela reorganizacdo do ensino a partir das relagdes entre
0s conceitos e pela compreensdo do conhecimento como producdo historica e social. No caso da
Matematica, isso significa criar condi¢cOes para que os estudantes ndo apenas reconhecam e
utilizem formulas e procedimentos, mas compreendam os nexos conceituais que lhes ddo sentido.
A contextualizacdo e a relacdo com o trabalho permanecem importantes, mas devem funcionar
como elementos que ampliam a compreensdo dos conceitos, e ndo como substitutos da formagéo
conceitual.

Dessa forma, a integracdo curricular pode ser compreendida como um processo que
articula trés dimensdes: a formac&o cientifica, a formacéo profissional e a formagdo humana. A
primeira assegura a apropriagdo dos conhecimentos sistematizados; a segunda relaciona esses
conhecimentos aos processos e campos profissionais; e a terceira amplia a capacidade dos
estudantes de compreenderem criticamente a realidade e nela atuarem. A Matematica pode
contribuir para essas trés dimensdes quando ensinada como conhecimento cientifico, cultural e
historicamente produzido.

A principal implicacdo dessa analise é que a qualidade do Ensino Médio Integrado nédo
pode ser avaliada apenas pela existéncia de cursos técnicos integrados, pela composicao de suas
matrizes curriculares ou pelo atendimento as exigéncias legais. E necesséario analisar o que
acontece com o conhecimento dentro do curriculo e nas praticas de ensino. E nesse nivel que a

integracdo se efetiva ou permanece apenas como principio formal.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou analisar os aspectos legais e curriculares que orientam o Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, discutindo suas implicaces para a organizagdo
do ensino de Matematica e para a formacao humana integral. A anélise evidenciou que a historia
do Ensino Médio brasileiro é marcada pela dualidade entre formacdo geral e formacéo
profissional, cuja superacdo permanece como um dos principais desafios das politicas
educacionais.

No ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, os marcos legais construidos nas
ultimas décadas ampliaram as possibilidades de articulagdo entre formacéo geral e profissional e
fortaleceram, especialmente na Rede Federal, uma concepcdo de Ensino Médio Integrado

orientada pela formacdo humana integral, pelo trabalho como principio educativo e pela
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articulacéo entre ciéncia, tecnologia e cultura.

Entretanto, a analise do curriculo de Matemaética do IFMG — Campus Bambui evidencia
que a integracdo prevista nos documentos normativos nao se concretiza automaticamente na
organizacdo dos conhecimentos. A presenca da Matematica na formacéo geral dos cursos técnicos
integrados precisa ser acompanhada de uma organizacao curricular que favoreca relagdes entre
conceitos e supere abordagens excessivamente fragmentadas.

A analise da Progressdo Aritmética mostrou que a relagcdo entre Matematica, realidade e
mundo do trabalho pode ser pedagogicamente relevante, mas ndo deve resultar na reducdo do
conhecimento matematico a sua aplicacdo imediata. A formacao profissional integrada exige que
0 estudante se aproprie dos conhecimentos cientificos que fundamentam as praticas profissionais,
desenvolvendo, simultaneamente, capacidades intelectuais que lhe permitam compreender
criticamente a realidade.

Conclui-se, portanto, que a Matematica pode contribuir de maneira significativa para a
formacdo humana integral no Ensino Médio Integrado quando compreendida como conhecimento
cientifico e cultural, e ndo apenas como instrumento de qualificacdo profissional. O desafio
colocado as instituicbes da Rede Federal é transformar a integracdo curricular prevista nos
documentos legais e institucionais em uma integracdo efetiva dos conhecimentos e das praticas
pedagogicas.

Nesse sentido, a superacao da fragmentacéo curricular demanda agdes que considerem as
especificidades dos diferentes cursos técnicos e promovam maior articulacdo entre formacao
geral e formacdo profissional. Para o ensino de Matematica, isso implica construir propostas que
relacionem os conhecimentos as situa¢fes concretas sem abandonar sua dimensao conceitual,
historica e cientifica.

Por fim, entende-se que a formacdo humana integral ndo se realiza pela simples ampliacéo
da quantidade de conhecimentos oferecidos aos estudantes, mas pela qualidade das relagdes que
estabelecem com esses conhecimentos. No Ensino Médio Integrado, formar para o trabalho e
formar para a vida social ndo constituem finalidades necessariamente opostas. O desafio consiste
em construir uma educacao profissional na qual a formacéo para o trabalho seja parte de uma
formacdo mais ampla, capaz de contribuir para o desenvolvimento intelectual, cientifico, cultural

e critico dos estudantes.
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