REVISTA

\s 4DCS

MUSIC AND INTERACTION: DIALOGICAL MEDIATIONS IN AUTISM
MUSICA E INTERACCION: MEDIACIONES DIALOGICAS EN EL AUTISMO

Fernandinho Cruz', Aline dos Santos Souza Richil?

DOI: 10.54899/dcs.v23i93.6533
Recibido: 10/07/2026 | Aceptado: 03/08/2026 | Publicacién en linea: 10/08/2026.

RESUMO

A escola é um ambiente profundamente sonoro, mas o som raramente é pensado como elemento
constitutivo da inclusdo. O presente artigo, fundamentado em um relato de experiéncia
desenvolvido a partir do acompanhamento especializado de um estudante autista (nivel de suporte
2) em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola bilingue da rede privada de
Boa Vista/Roraima, investiga como os referenciais sonoro-musicais ja significados pelo
estudante podem funcionar como elementos potentes de mediacgéo dialdgica. O estudo articula a
concepcao de musica como linguagem discursiva e socialmente construida, derivada da filosofia
bakhtiniana da linguagem, com principios da Andlise do Comportamento Aplicada, como
previsibilidade, reforcamento, exposicdo gradual e organizagdo do ambiente. Os episodios
analisados evidenciaram que 0s sons que provocavam afastamento (mdsica da recepcdo, hinos
coletivos, vozes simultaneas) ndo possuiam vinculo significativo com o universo sonoro-musical
do estudante, enquanto os sons que favoreciam aproximacao (trilhas sonoras de videogames,
sirenes de veiculos de emergéncia) articulavam-se a um complexo de sentidos afetivos, visuais,
histéricos e simbdlicos construidos em sua trajetéria. Quando a intervencdo partiu desses
referenciais como saberes legitimos, articulando-os a condi¢des ambientais mais previsiveis e
estruturadas, observou-se aumento gradual da tolerancia auditiva, reducdo dos comportamentos
de fuga e deslocamento da posicdo do estudante de receptor passivo para agente ativo na
experiéncia sonora. Argumenta-se que a mediacdo torna-se mais potente quando parte dos
referenciais sonoro-musicais ja significados pelo estudante, e que a inclusdo escolar exige ndo
apenas a adaptacdo do estudante ao ambiente, mas a transformacdo da paisagem sonora escolar
para que ela se torne capaz de reconhecer, acolher e articular os universos sonoro-musicais de
Seus sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo Musical. Inclusdo Escolar. Autismo. Referenciais Sonoro-Musicais.
Analise do Comportamento Aplicada. Paisagem Sonora.

ABSTRACT

The school is a profoundly sonic environment, yet sound is rarely considered a constitutive
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element of inclusion. This article, based on an experience report developed from the specialized
accompaniment of an autistic student (support level 2) in a 2nd-grade classroom of a bilingual
private school in Boa Vista/Roraima, investigates how the sound-musical references already
signified by the student can function as powerful elements of pedagogical and therapeutic
mediation. The study articulates the conception of music as discursive and socially constructed
language, derived from Bakhtin's philosophy of language, with principles of Applied Behavior
Analysis, such as predictability, reinforcement, gradual exposure, and environmental
arrangement. The analyzed episodes evidenced that sounds triggering withdrawal (entrance
music, collective anthems, simultaneous voices) held no meaningful connection to the student's
sound-musical universe, whereas sounds favoring approach (videogame soundtracks, emergency
vehicle sirens) were articulated within a complex of affective, visual, historical, and symbolic
meanings constructed throughout his trajectory. When the intervention departed from these
references as legitimate knowledge, articulating them with more predictable and structured
environmental conditions, a gradual increase in auditory tolerance, reduction of escape behaviors,
and a shift in the student's position from passive recipient to active agent in the sonic experience
were observed. It is argued that pedagogical and therapeutic mediation becomes more potent
when it departs from the sound-musical references already signified by the student, and that
school inclusion requires not only adapting the student to the environment but transforming the
school's soundscape so that it becomes capable of recognizing, welcoming, and articulating the
sound-musical universes of its subjects.

Keywords: Music Education. School Inclusion. Autism. Sound-Musical References. Applied
Behavior Analysis. Soundscape.

RESUMEN

La escuela es un ambiente profundamente sonoro, pero el sonido rara vez es pensado como
elemento constitutivo de la inclusion. El presente articulo, fundamentado en un relato de
experiencia desarrollado a partir del acompafiamiento especializado de un estudiante autista
(nivel de apoyo 2) en una clase del 2° afio de Ensefianza Fundamental de una escuela bilingie de
la red privada de Boa Vista/Roraima, investiga como los referenciales sonoro-musicales ya
significados por el estudiante pueden funcionar como elementos potentes de mediacion
pedagdgica y terapéutica. El estudio articula la concepcion de musica como lenguaje discursivo
y socialmente construido, derivada de la filosofia bakhtiniana del lenguaje, con principios del
Anadlisis del Comportamiento Aplicado, como previsibilidad, refuerzo, exposicién gradual y
organizacion del ambiente. Los episodios analizados evidenciaron que los sonidos que
provocaban alejamiento (musica de la recepcion, himnos colectivos, voces simultaneas) no
poseian vinculo significativo con el universo sonoro-musical del estudiante, mientras que los
sonidos que favorecian aproximacion (bandas sonoras de videojuegos, sirenas de vehiculos de
emergencia) se articulaban a un complejo de sentidos afectivos, visuales, historicos y simbdlicos
construidos en su trayectoria. Cuando la intervencion partio de estos referenciales como saberes
legitimos, articulandolos a condiciones ambientales méas previsibles y estructuradas, se observo
aumento gradual de la tolerancia auditiva, reduccion de los comportamientos de fuga y
desplazamiento de la posicion del estudiante de receptor pasivo a agente activo en la experiencia
sonora. Se argumenta que la mediacion pedagdgica y terapéutica se vuelve mas potente cuando
parte de los referenciales sonoro-musicales ya significados por el estudiante, y que la inclusion
escolar exige no solo la adaptacion del estudiante al ambiente, sino la transformacion del paisaje
sonoro escolar para que se vuelva capaz de reconocer, acoger y articular los universos sonoro-
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musicales de sus sujetos.

Palabras clave: Educacion Musical. Inclusion Escolar. Autismo. Referenciales Sonoro-
Musicales. Analisis del Comportamiento Aplicado. Paisaje Sonoro.
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INTRODUCAO

A escola é, também, um ambiente sonoro. Vozes, musicas, sinais, alarmes, ruidos e
demais sons atravessam continuamente o cotidiano escolar, influenciando as formas de participar,
aprender e interagir. Apesar disso, 0 som raramente é problematizado como elemento constitutivo
da experiéncia educacional e, menos ainda, como dimensdo relevante para 0s processos de
inclusdo. Schafer (2011), ao discutir o conceito de paisagem sonora (soundscape), chama atencao
para o fato de que os ambientes sdo constituidos por organizacdes sonoras que participam
ativamente das experiéncias humanas. Nessa perspectiva, a escola produz uma paisagem sonora
prépria, cuja organizacao interfere diretamente nas formas de convivéncia, aprendizagem e
participacao.

Essa questdo torna-se especialmente relevante quando se trata da inclusdo de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas relagdes com os estimulos sonoros costumam
ser compreendidas predominantemente sob perspectivas fisiolégicas ou clinicas. Embora tais
abordagens sejam fundamentais, elas ndo esgotam o fenémeno, pois desconsideram que 0s sons
também sdo construgdes culturais e sociais. Conforme defendem Nassif-Schroeder (2005), Penna
(2008), Queiroz (2013) e Cruz (2019, 2023), a musica e 0s demais referenciais sonoro-musicais
constituem formas de linguagem cujos significados sdo produzidos nas experiéncias, nas
interacdes e na construcdo identitaria dos sujeitos. Assim, 0s sons presentes na escola ndo podem
ser compreendidos apenas como estimulos acusticos, mas como enunciados que adquirem
sentidos distintos para diferentes individuos.

E nesse contexto que a Analise do Comportamento Aplicada (ABA) oferece contribuices
relevantes para a organizagdo das intervencdes pedagogicas e terapéuticas. Ao compreender 0
comportamento como resultado das relagOes estabelecidas entre sujeito e ambiente, a ABA

prop0e estratégias como previsibilidade, reforgamento positivo, exposic¢éo gradual e organizacdo
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das condi¢des ambientais para favorecer a participagdo e o desenvolvimento de novos repertorios
(Guedes, 1993; Sella e Ribeiro, 2021; Rodrigues e Cardoso, 2025). Articulada a compreenséo da
musica como linguagem socialmente significada, essa perspectiva permite compreender nao
apenas como organizar a intervengdo, mas também por que determinados sons favorecem
aproximacao enquanto outros produzem afastamento.

O presente artigo analisa um relato de experiéncia desenvolvido durante o
acompanhamento especializado de um estudante com TEA, nivel de suporte 2, matriculado no 2°
ano do Ensino Fundamental de uma escola bilingue da rede privada de Boa Vista (RR). Ao longo
desse acompanhamento, observou-se que determinados sons provocavam respostas recorrentes
de esquiva, enquanto outros favoreciam aproximacdo, engajamento e participacdo. A anélise
desses episddios permitiu identificar que tais respostas estavam relacionadas aos referenciais
sonoro-musicais construidos pelo estudante em sua trajetoria social, cultural e afetiva (Nassif-
Schroeder, 2005; Cruz, 2023). Defende-se, portanto, que a mediacdo torna-se mais potente
quando parte desses referenciais e os articula aos principios organizadores da Analise do
Comportamento Aplicada, reconhecendo-os como saberes legitimos capazes de favorecer

processos mais significativos de participacao e inclusdo (Queiroz, 2013; Cruz, 2023).

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico que sustenta este artigo articula duas perspectivas que, a primeira
vista, poderiam parecer distantes: uma concep¢ao de musica e som como linguagem socialmente
construida e um conjunto de principios da Anélise do Comportamento Aplicada voltados a
organizacdo de intervencgdes. Esta secdo apresenta esses referenciais em trés movimentos. O
primeiro discute o que significa compreender misica e som como linguagem, mobilizando
sobretudo as contribui¢6es bakhtinianas aplicadas & educa¢do musical. O segundo explica como
a ABA organiza intervengdes a partir de principios como previsibilidade, reforgamento,
exposicdo gradual e organizagdo do ambiente. O terceiro mostra que ndo existe conflito entre

esses referenciais: cada um responde a uma pergunta distinta e complementar.

Primeiro Movimento: Musica e Som Como Linguagem

Compreender a musica como linguagem implica romper com duas concepcdes
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frequentemente naturalizadas no campo da educacdo musical: a de que a mdsica seria uma
linguagem universal, cujo significado independe do contexto cultural e histérico, e a de que a
sensibilidade musical seria um dom inato, distribuido de maneira desigual entre os sujeitos.
Ambas as concepcdes, como demonstra Nassif-Schroeder (2005) em sua tese sobre o conceito de
musicalidade, tém raizes profundas no pensamento moderno e atravessam boa parte da préatica
pedagogica em musica, inclusive no contexto escolar.

A autora, ao revisar criticamente o campo da educacao musical, identifica uma persistente
associacdo entre musicalidade e talento inato, heranca de uma tradicdo romantica que concebe o
musico como figura dotada de atributos especiais (0 génio, o dom, a intuigdo). Essa visao,
sustentada por mitos circulantes no campo cultural, produz consequéncias educacionais diretas:
se a sensibilidade musical é dada ou ndo "de ber¢o", como observa Penna (2008, p. 27), o trabalho
do educador torna-se indtil. A autora afirma:

Com essas afirmacdes, torna-se mais claro que o "ser sensivel a musica" ndo é uma
questdo mistica ou de empatia, ndo se refere a uma sensibilidade dada, nem a razGes de vontade
individual ou dom inato. Trata-se, na verdade, de uma sensibilidade adquirida, construida num
processo (muitas vezes nao-consciente) em que as potencialidades de cada individuo (sua
capacidade de discriminacdo auditiva, sua emotividade etc.) séo trabalhadas e preparadas de
modo a reagir ao estimulo musical. Se o educador acreditar que a questao da sensibilidade é dada
ou nao de berco, ou que, em termos de musica, "ndo ha nada para entender, basta escutar"”, entao
tornard inGtil o seu proprio trabalho. (Penna, 2008, p. 27).

Essa passagem é central para a argumentacdo deste artigo. Se a sensibilidade musical é
construida (e ndo dada), entdo as formas como cada sujeito responde aos sons ndo podem ser
compreendidas apenas como reaces fisioldgicas isoladas. S&o respostas que refletem trajetérias
de contato, experiéncias culturalmente situadas e processos de atribuicdo de sentido. Um som que
desperta interesse em um estudante pode ser indiferente ou aversivo para outro, ndo porque um
"tem musicalidade" e o outro ndo, mas porque cada um construiu, ao longo de suas experiéncias,
relacdes distintas com aquele universo sonoro.

E aqui que a contribuicdo bakhtiniana se torna decisiva. Nassif-Schroeder (2005), ao
aproximar a filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin do campo da musica, propde que a masica
seja compreendida como uma forma de linguagem cujas significacdes acontecem nas interagdes
socio-musicais. Assim como na lingua, na qual os enunciados concretos € que permitem 0 acesso

a fruicdo e compreensdo, também na mdsica sdo as obras concretamente produzidas (o0s
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"enunciados musicais") que dao acesso a significacdo. Os sistemas, as regras formais, as escolas
estilisticas so tém existéncia por intermédio das obras concretas; fora delas, ndo passam de
abstracdes (Nassif-Schroeder, 2005).

A autora destaca, ainda, que a resposta aos enunciados musicais nem sempre € imediata
ou materialmente visivel, podendo manifestar-se de multiplas formas:

Trazendo essa perspectiva sobre a linguagem verbal para a musica, varias questdes se
iluminam. Assim como na lingua, podemos dizer que também aqui sdo as obras concretamente
produzidas (os “enunciados musicais™) que permitem o acesso das pessoas a fruicdo e
compreensdo das musicas. Os sistemas, as regras formais, as escolas estilisticas s6 sdo acessiveis,
sO tem existéncia por intermédio das obras concretas. Fora delas, ndo passam de abstracdes,
possibilidades virtuais que podem ou ndo vir a se realizarem [...] A resposta aos enunciados
musicais, também como na lingua, nem sempre € imediata e materialmente visivel, pois pode ser
desde uma simples fruicdo da obra ou uma manifestacéo verbal (como um elogio, saudacao ou
cumprimento) até a criacdo de outra obra em algum outro momento ou numa outra linguagem
artistica. (Nassif-Schroeder e Schroeder, 2011, p. 134).

Essa concepcdo tem implicaces diretas para a compreensao das respostas sonoras de
qualquer sujeito, inclusive de estudantes neurodivergentes. Se a resposta a um enunciado musical
pode ser "desde uma simples fruicdo até a criacdo de outra obra", entdo formas de resposta que
fogem aos padrfes esperados (vocalizagOes, repeticdes, esquiva, aproximacao intensa) também
sdo respostas a enunciados sonoros. Ndo sdo reacOes aleatdrias a estimulos acusticos: sdo
manifestacdes de sujeitos que, ao contato com sons socialmente situados, produzem algum tipo
de significacdo, mesmo que essa significacdo ndo se expresse nos modos convencionalmente
reconhecidos pela escola.

Cruz (2019), apoiado na filosofia bakhtiniana, expande essa compreensao ao discutir a
construgdo identitaria do saber musical. Para o autor, hd uma construcdo identitaria tanto de
grupos quanto dos individuos que os integram, nas interagcdes socio-musicais ocorridas em
eventos coletivos e cotidianos. Bakhtin diferencia os enunciados proferidos por um individuo em
seu dia a dia dos enunciados proferidos de maneira coletiva dentro das regras sociais de cada
sistema ideoldgico: sdo as ideologias do cotidiano e ideologias constituidas. Os enunciados
complexos se formam na “incorporacdo e reelaboracdo” dos enunciados do cotidiano. Como
observa Cruz (2019, p. 36-37):

Bakhtin vai diferenciar os enunciados proferidos por um individuo em seu dia a dia, dos
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enunciados proferidos de maneira coletiva dentro das regras sociais de cada sistema ideologico.
S4o as ideologias do cotidiano e ideologias constituidas. Os enunciados complexos se formam na
"incorporacao e reelaboracdo™ dos enunciados do cotidiano. Ou seja, é a partir da pluralidade de
discursos individuais que diversas caracteristicas vao se realcando na construcdo de um espaco
préprio de entendimento, de estilo, regras, valores etc. Os discursos cotidianos se formam em
situagdes fortuitas de comunicagfes imediatas, que partem de cada individuo. [...] Por analogia,
poderiamos dizer que a musica/arte, enquanto um sistema ideoldgico complexo, também se
constituiu a partir de manifestacdes musicais mais simples, ligadas aos rituais da vida cotidiana.

Essa passagem permite uma articulagdo importante: os referenciais sonoro-musicais que
um sujeito mobiliza (suas sirenes, suas trilhas de videogame, suas cancoes preferidas) constituem,
na perspectiva bakhtiniana, enunciados do cotidiano, formados em situagGes de comunicacao
imediata e experiéncia pessoal. Quando esses referenciais sdo levados a sério como elementos de
significacdo, podem articular-se com sistemas mais complexos de organizagdo sonora, COmo 0S
que a escola oferece em seus momentos coletivos. A intersecdo entre o individual e o coletivo,
entre o cotidiano e o institucional, é precisamente onde a construcdo de significado musical
acontece (Nassif-Schroeder, 2005; Cruz, 2023).

Cruz (2023) amplia essa discussdo ao tratar os referenciais sonoro-musicais como
elementos constitutivos da identidade de grupos e individuos. Para o autor, os referenciais
trazidos historicamente pelo grupo e por cada sujeito devem ser tomados como saberes legitimos
que representam mais do que som: representam conexdes de multiplas naturezas (sonora, visual,
tatil, afetiva, emotiva), fazem parte da construcao identitaria dos sujeitos. Ao parafrasear Paulo
Freire, Cruz (2023) afirma que ¢é ao colocar a sua musica no mundo que o individuo se constitui
como ser social musicalmente educado.

E nessa direcdo que Queiroz (2013) também contribui ao defender que a musica deve ser
compreendida como manifestacdo cultural que participa dos processos de construcdo de sentidos
e identidades dos sujeitos que integram a escola. O autor destaca que a escola, enquanto espaco
de formacdo cultural, deve reconhecer os conhecimentos musicais que 0s estudantes ja possuem
(adquiridos via radio, jogos, participacdo em cultos religiosos, festas etc.) como saberes
legitimos, e ndo como préticas a serem substituidas pelo repertério escolar. Para Queiroz (2013),
é nas interacOes entre os individuos que constroem conhecimentos e competéncias musicais e 0s
contextos sociais em que essas interagdes ocorrem que a musica se estabelece como fenémeno

cultural significativo.
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Schafer (2011), ao propor o conceito de paisagem sonora, compreende 0 ambiente como
um conjunto de sons que participa da experiéncia cotidiana dos sujeitos. Nessa perspectiva, a
escola constitui uma paisagem sonora prépria, formada por vozes, sinais, musicas e demais sons
que organizam a vida escolar e interferem nas formas de participacao, interacdo e aprendizagem.
Compreender essa paisagem para além da dimensdo do ruido permite reconhecé-la como

elemento constitutivo dos processos de inclusdo e da construcéo de sentidos.

Segundo Movimento: Como a ABA Organiza Intervencoes

A Anélise do Comportamento Aplicada ndo é um método de ensino musical. E uma
ciéncia aplicada voltada a compreensdo das relacbes entre comportamento e ambiente, com o
objetivo de desenvolver intervencbes voltadas a problemas socialmente relevantes. Sella e
Ribeiro (2021, p. 47) destacam que a ABA possui carter cientifico, sistematico e experimental,
buscando compreender como o comportamento € influenciado pelo ambiente e utilizando
estratégias direcionadas ao desenvolvimento de habilidades importantes para a vida cotidiana.

Postalli (2018) apresenta o0s conceitos basicos da analise do comportamento, incluindo a
contingéncia de trés termos (estimulo antecedente, resposta e consequéncia), que descreve a
relacdo funcional entre ambiente e comportamento, oferecendo um marco conceitual para
compreender como as condi¢gdes ambientais influenciam as respostas do estudante aos estimulos
sonoros.

No contexto deste artigo, a ABA interessa ndo como teoria da musica ou do som, mas
como framework que responde a uma pergunta distinta daquela respondida pela teoria da
linguagem: como organizar a intervencdo. Quatro principios da ABA sdo particularmente
relevantes para a discussdo aqui empreendida.

O primeiro € a previsibilidade. A organizacdo do ambiente de modo a tornar eventos
antecipaveis e reconheciveis € um principio fundamental da intervengdo comportamental.
Quando um sujeito consegue antecipar 0 que vai acontecer (seja por meio de rotinas visuais,
descrigdes prévias de atividades, ou pela organizagdo consistente da sequéncia de eventos), reduz-
se a probabilidade de respostas de ansiedade e esquiva diante de estimulos percebidos como
inesperados ou aversivos. No contexto escolar, a previsibilidade se traduz na organizacgéo clara
da rotina, na antecipacdo de mudancas e na construcdo de ambientes em que o sujeito possa

reconhecer padrdes e antecipar acontecimentos.
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O segundo é o reforcamento positivo. Rodrigues e Cardoso (2025) destacam o
reforcamento positivo entre as principais técnicas utilizadas dentro da ABA, consistindo em
aumentar a frequéncia de determinados comportamentos por meio da apresentacdo de
consequéncias reforcadoras imediatamente ap0s sua ocorréncia. Na pratica, isso significa
identificar elementos que funcionam como reforcadores para o sujeito (atividades, objetos, sons,
interacGes) e utiliza-los de maneira sistematica para fortalecer comportamentos mais adaptativos
e ampliar a participacéo.

O terceiro é a exposicdo gradual. Intervencdes fundamentadas na ABA frequentemente
utilizam estratégias de exposicdo controlada a estimulos que, em sua forma plena, poderiam
provocar respostas intensas de desconforto ou esquiva. A exposic¢ao gradual permite que o sujeito
entre em contato com o estimulo em condi¢cBes mais previsiveis e controladas, ampliando
progressivamente a tolerancia sem produzir sobrecarga. Esse principio esta diretamente
relacionado ao conceito de "esvanecimento de estimulos” discutido na literatura de ABA (Sellae
Ribeiro, 2021), no qual a presenca de estimulos de suporte é progressivamente reduzida a medida
que o sujeito demonstra maior independéncia na resposta.

O quarto ¢é a organizacdo do ambiente. A ABA compreende 0 comportamento como
produto da interacdo entre 0 organismo e seu ambiente. Intervir, portanto, significa também
intervir nas condi¢cdes ambientais que antecedem e mantém determinados comportamentos. 1sso
inclui a identificacdo de estimulos que funcionam como disparadores de respostas de desconforto,
a modificacdo das condi¢cGes ambientais para reduzir a sobrecarga sensorial, e a organizacdo de
espacos mais controlaveis e previsiveis.

Guedes (1993), ao discutir o papel do acompanhante terapéutico, oferece uma articulacéo
importante entre esses principios e a atuagdo no contexto de vida do sujeito. Segundo o autor, a
atuacdo do acompanhante terapéutico vai além de um modelo tradicional restrito ao consultorio,
ocorrendo no proprio contexto de vida do individuo, onde é possivel organizar e operar condi¢oes
ambientais que favorecam o desenvolvimento de novas habilidades por meio da disponibilizacao
e do manejo de reforcadores adequados. Essa caracterizacdo é fundamental para compreender o
tipo de atuacdo que este artigo relata: um acompanhamento que ocorre no ambiente escolar,
cotidianamente, mediando a participagéo do estudante nas atividades e manejando as condicGes
ambientais que favorecem ou dificultam seu engajamento.

Molina e Elias (2025), ao investigarem os efeitos da mdusica ndo contingente na

apresentacdo de estereotipias vocais em criangas com TEA, oferecem um exemplo de como
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estimulos sonoro-musicais podem ser incorporados a intervenc¢@es fundamentadas na ABA. O
estudo demonstra que a musica pode funcionar como elemento ambiental com efeitos
comportamentais mensuraveis, abrindo espaco para uma articulagao entre o som como fenémeno
culturalmente significado e o som como elemento organizavel dentro de uma intervencao

estruturada.

Terceiro Movimento: a Articulacao

A articulacdo entre a teoria da linguagem musical e a Analise do Comportamento
Aplicada ndo decorre de uma aproximacdo retérica entre referenciais distintos, mas da
complementaridade das questdes que cada um responde. A teoria da linguagem musical (Nassif-
Schroeder, 2005; Penna, 2008; Cruz, 2019, 2023) permite compreender por que determinados
sons produzem respostas distintas em diferentes sujeitos, ao reconhecer que os referenciais
sonoro-musicais sdo construidos nas experiéncias sociais, culturais e afetivas, constituindo
saberes legitimos e elementos da construcdo identitaria. Nessa perspectiva, as sirenes, as trilhas
sonoras de videogames e outros sons de interesse do Estudante A ndo representam apenas
estimulos acusticos, mas enunciados carregados de sentidos produzidos ao longo de sua trajetoria.

A Analise do Comportamento Aplicada, por sua vez, oferece 0s principios necessarios
para organizar intervencdes capazes de mobilizar esses referenciais no contexto escolar. A
previsibilidade, a exposi¢do gradual, o reforcamento positivo e a organizacdo das condicdes
ambientais constituem estratégias que favorecem o desenvolvimento de novos repertorios
comportamentais e ampliam a participacdo do estudante nas atividades escolares (Guedes, 1993;
Sella e Ribeiro, 2021; Rodrigues e Cardoso, 2025).

Assim, os referenciais ndo competem entre si, mas respondem a dimens@es distintas do
mesmo fendmeno. Enquanto a teoria da linguagem musical explica a dimenséo significativa dos
sons, a ABA organiza as condi¢Oes para que esses significados possam ser mobilizados
pedagogicamente. A mediacéo dialogica proposta neste estudo fundamenta-se justamente nessa
articulacdo: reconhecer os referenciais sonoro-musicais do estudante como saberes legitimos e
utiliza-los como elementos de mediag&o em intervencdes estruturadas, previsiveis e graduais. E
dessa integracdo que decorre a tese central deste artigo: a mediagéo torna-se mais potente quando

parte dos referenciais sonoro-musicais ja significados pelo estudante.
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METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, desenvolvida a partir de
um relato de experiéncia fundamentado no acompanhamento especializado de um estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel de suporte 2, em uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental de uma escola bilingue da rede privada de Boa Vista, Roraima. O relato de
experiéncia, enquanto modalidade de investigacdo, nao busca generalizacdes estatisticas, mas a
analise aprofundada de situacfes concretas capazes de iluminar fenémenos mais amplos
vivenciados no cotidiano escolar. Nessa perspectiva, 0 contexto escolar constitui espago
privilegiado para compreender como se constroem processos de significagdo, interacdo e
participacao dos sujeitos (Queiroz, 2013; Cruz, 2019, 2023).

O acompanhamento ocorreu durante todo o ano letivo de 2025, abrangendo aulas,
atividades coletivas, intervalos e demais situacdes da rotina escolar. O estudante, denominado
neste artigo como Estudante A, apresentava diagnostico médico de TEA (nivel de suporte 2),
bom desempenho cognitivo e interesses especificos por sirenes de veiculos de emergéncia, trilhas
sonoras de videogames e construcdes simbolicas, referenciais que constituiam parte significativa
de seu universo sonoro-musical. Conforme defende Cruz (2020, 2021), tais referenciais devem
ser compreendidos como saberes socialmente construidos, portadores de sentidos culturais e
identitarios, e ndo como preferéncias ocasionais.

A atuacdo da autora principal ocorreu em apoio a professora regente da turma, oferecendo
acompanhamento individualizado voltado a mediacédo da participacdo do estudante nas atividades
escolares. As intervencGes foram organizadas a partir dos principios da Anéalise do
Comportamento Aplicada, especialmente previsibilidade, reforcamento positivo, exposi¢do
gradual e organizacdo do ambiente, compreendidos como estratégias para estruturar condicdes
favoraveis ao desenvolvimento de habilidades e & participacdo escolar (Sella e Ribeiro, 2021;
Rodrigues e Cardoso, 2025). Em consonancia com Guedes (1993), o0 acompanhamento ocorreu
no préprio contexto de vida do estudante, possibilitando o0 manejo das condi¢cGes ambientais e a
mobilizacdo de reforgadores significativos durante as situagdes cotidianas.

Os dados foram produzidos por meio de registros de campo elaborados ao longo do
acompanhamento, contendo descri¢Ges das situacdes observadas, das estratégias empregadas e
das respostas do estudante aos diferentes contextos sonoros. Posteriormente, esses registros foram

organizados em categorias analiticas definidas a partir da recorréncia dos episodios e de sua
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relevancia para o problema investigado. Tal procedimento permitiu analisar como os referenciais
sonoro-musicais do estudante foram mobilizados como elementos de mediagéo, articulando a
compreensdo da muasica como linguagem socialmente significada (Nassif-Schroeder, 2005; Cruz,
2019, 2023) aos principios organizadores da intervencdo fundamentados na ABA (Sella e
Ribeiro, 2021).

Quanto aos aspectos éticos, preservou-se a identidade do estudante e da instituicdo por
meio da utilizacdo de denominacdes ficticias e da supresséo de informacdes que possibilitassem
sua identificacdo. O acompanhamento ocorreu com o consentimento da familia e em articulacéo
com a equipe escolar, sendo os episodios selecionados por sua relevancia analitica e pelo

potencial de contribuir para a compreensdo do fendmeno investigado.

OS CASOS RELATADOS

Os episodios descritos a seguir ndo seguem uma ordem cronolégica. Estdo organizados
por categorias analiticas que, conjuntamente, permitem evidenciar o fenébmeno investigado: a
relacdo entre significacdo sonoro-musical e mediacdo. Cada categoria reune episodios que

iluminam um aspecto distinto do problema, conforme detalhado a seguir.

Primeira Categoria: Sons que Provocavam Afastamento

Os episodios reunidos nesta categoria ocorreram em situacdes caracterizadas por elevada
intensidade sonora, simultaneidade de estimulos auditivos e grande concentracao de pessoas em
ambientes coletivos pouco controlaveis do ponto de vista sensorial. Nesses contextos, observou-
se aumento significativo do desconforto do Estudante A, manifestado por ansiedade,
desregulacdo emocional e comportamentos de fuga. Conforme Schafer (2011), ambientes com
essas caracteristicas configuram paisagens sonoras de baixa fidelidade (lo-fi), nas quais a
sobreposicao de sons dificulta a distingao entre os sinais sonoros e compromete a experiéncia de
escuta.

O primeiro episédio refere-se a chegada dos estudantes a escola, cuja recepcdo era
realizada com musica. Sempre que percebia os equipamentos sonoros ligados, o Estudante A
tentava desligar a fonte sonora, geralmente acompanhado de vocalizagdes intensas, sendo

necessario o acolhimento com abafador de ruidos e o redirecionamento para a sala de aula. O
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segundo episodio ocorreu durante 0 momento civico, realizado semanalmente no pétio, quando
todos os estudantes se reuniam para cantar os hinos. A combinagao entre grande concentracdo de
pessoas, multiplas vozes simultaneas e elevada intensidade sonora provocava inquietagdo motora,
aumento do estado de alerta, tentativa de proteger os ouvidos com as méaos e, frequentemente,
comportamentos de fuga em direcdo a sala de aula. Respostas semelhantes também foram
observadas diante de outros sons presentes no cotidiano escolar, como conversas simultaneas,
choro de criancas, ruidos da sala de aula e sons especificos, como estalos produzidos com a
lingua.

Os episodios analisados evidenciaram que os sons que desencadeavam afastamento ndo
compartilhavam vinculos com os referenciais sonoro-musicais ja significados pelo estudante. Na
perspectiva de Nassif-Schroeder (2005), as respostas aos enunciados sonoros nao decorrem
apenas de suas propriedades acusticas, mas dos sentidos construidos nas intera¢fes sociais.
Assim, 0s comportamentos observados podem ser compreendidos como respostas a enunciados
sonoros que, para o Estudante A, estavam associados & imprevisibilidade, a invaséo e a auséncia
de pertencimento. Essa compreensao é coerente com a concepc¢ao de Cruz (2019, 2023), segundo
a qual os referenciais sonoro-musicais constituem saberes construidos nas experiéncias cotidianas
e participam da formacéo identitaria dos sujeitos, bem como com Penna (2008), ao afirmar que a
sensibilidade musical é construida nas relag@es culturais e ndo determinada por predisposicoes
inatas. Sob a perspectiva da Anélise do Comportamento Aplicada, tais respostas também podem
ser compreendidas como comportamentos de esquiva mantidos pela reducdo do desconforto
proporcionada pelo afastamento do ambiente (Sella e Ribeiro, 2021). Higbee e Pellegrino (2018)
apresentam estratégias analitico-comportamentais para o tratamento de comportamentos-
problema, incluindo estratégias antecedentes como o enriquecimento ambiental e o
esvanecimento de instrucdes, que buscam prevenir a ocorréncia de comportamentos de esquiva
por meio da modificacdo das condi¢Ges que os antecedem, favorecendo a participacdo em
contextos antes percebidos como aversivos.

A articulacdo entre esses referenciais permite compreender que a ABA explica a
organizagédo e a manutencdo do comportamento, enquanto a teoria da linguagem musical explica
por que determinados sons produzem significados distintos para o estudante, evidenciando que a
esquiva observada néo resultava apenas da intensidade sonora, mas da auséncia de significacao

compartilhada com seu universo sonoro-musical.
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Segunda Categoria: Sons que Favoreciam Aproximacao

Em contraste com os sons que provocavam afastamento, outros estimulos sonoros
presentes no cotidiano do Estudante A despertavam interesse, aproximacao e engajamento. Esta
categoria retne episddios que evidenciam como determinados referenciais sonoro-musicais, por
ja possuirem sentidos construidos em suas experiéncias, constituiam importantes elementos de
mediacéo.

O Estudante A demonstrava forte interesse por ambuléncias, caminhdes de bombeiros,
sirenes e trilhas sonoras de videogames, reproduzindo frequentemente esses sons em
brincadeiras, constru¢des com blocos e interagfes cotidianas. Além da reproducdo sonora,
apresentava amplo conhecimento sobre veiculos de emergéncia, identificacdes, diferentes tipos
de sirenes e numeracoes especificas, incorporando esses referenciais em narrativas e atividades
simbolicas. As trilhas sonoras de videogames, especialmente de Super Mario Bros. e Astro Bot,
também despertavam elevado interesse, sendo reconhecidas, antecipadas e associadas a
experiéncias ludicas construidas ao longo de sua trajetdria.

Os episadios analisados evidenciaram que esses sons favoreciam o engajamento ndo por
suas caracteristicas acusticas, mas porque integravam um universo sonoro-musical ja significado
pelo estudante. Ribeiro, Sella e Souza (2018) destacam a importancia de distinguir entre
preferéncias e reforcadores, propondo avaliagfes sistematicas para identificar elementos que
efetivamente funcionam como reforgcadores para cada sujeito. No caso do Estudante A, seus
referenciais sonoro-musicais ndo eram apenas preferéncias declaradas, mas elementos que, por
ja possuirem valor significativo, funcionavam como reforcadores naturais, capazes de aumentar
a frequéncia e a duracdo de comportamentos de engajamento e participagéo.

Conforme Cruz (2020; 2021), os referenciais sonoro-musicais constituem saberes
legitimos que articulam dimensdes sonoras, visuais, tateis, afetivas e culturais, participando da
construgdo identitaria dos sujeitos. Nessa mesma direcdo, Nassif-Schroeder (2005) compreende
a musica como linguagem discursiva, cujos sentidos sdo produzidos nas experiéncias sociais e
culturais, enquanto Penna (2008) afirma que a sensibilidade musical é construida nas relacoes
estabelecidas com o fazer musical e com o mundo. Assim, as sirenes e as trilhas sonoras néo
funcionavam como estimulos sonoros isolados, mas como enunciados ja incorporados ao
repertorio do Estudante A, mobilizando conhecimentos, memorias, afetos e formas préprias de

interacdo. Como ressalta Queiroz (2013), reconhecer esses conhecimentos musicais como saberes
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legitimos constitui condicdo para praticas educativas comprometidas com a diversidade cultural
dos estudantes.

Sob a perspectiva da Analise do Comportamento Aplicada, esses referenciais também
assumiam funcéo reforcadora, favorecendo o aumento da participacéo, do tempo de permanéncia
nas atividades e do engajamento nas propostas pedagdgicas (Rodrigues e Cardoso, 2025).
Entretanto, sua eficécia ndo decorria apenas do reforcamento produzido durante as intervencdes,
mas do fato de esses sons ja possuirem significados compartilhados pelo estudante, evidenciando,
mais uma vez, que a articulacdo entre a teoria da linguagem musical e a ABA permite
compreender tanto a organizacdo do comportamento quanto os sentidos que sustentam sua

ocorréncia.

Terceira Categoria: Mudancas Produzidas pelas Intervencgdes

A terceira categoria retne episédios que evidenciam transformacgdes no repertério do
Estudante A ao longo das intervengdes. Tais mudancas ndo decorreram da simples eliminacéo de
sons considerados aversivos nem da exposicdo a sons de interesse, mas da articulacdo entre
principios da Analise do Comportamento Aplicada (previsibilidade, exposicdo gradual,
reforgamento positivo e organizagdo do ambiente) e a utilizagdo de referenciais sonoro-musicais
ja significados pelo estudante. Lafrance (2018) discute a importancia do planejamento
individualizado de intervencdes, considerando as necessidades, potencialidades e contexto
especifico de cada sujeito. As intervencbes com o Estudante A foram planejadas de forma
individualizada, considerando suas particularidades em relacdo a sensibilidade auditiva e seus
referenciais sonoro-musicais, articulando estratégias de previsibilidade, exposicdo gradual e
reforcamento com elementos ja significados em seu repertério.

As intervencdes foram desenvolvidas inicialmente por meio da antecipagdo da rotina, da
exposicao gradual aos estimulos sonoros e da organizagdo das condiges ambientais, buscando
reduzir a imprevisibilidade dos contextos escolares e favorecer maior seguranga emocional diante
dos sons. Paralelamente, atividades auditivas e musicais passaram a ser realizadas em sala de aula
utilizando repertorios de interesse do estudante, especialmente trilhas sonoras de videogames, de
modo que ele deixasse de ocupar apenas a posic¢ao de receptor dos estimulos sonoros para assumir
papel ativo na producéo, selecdo e controle dos sons presentes nas atividades. Conforme Sella e

Ribeiro (2021), estratégias dessa natureza favorecem a organizacdo do ambiente e o
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desenvolvimento de repertorios mais funcionais, enquanto Nassif-Schroeder (2005) destaca que
a construcdo de significado musical ocorre nas experiéncias participativas. Nessa mesma direcgéo,
Cruz (2020) compreende que os referenciais sonoro-musicais constituem saberes construidos nas
relacdes sociais e que a manifestacdo desses referenciais representa a expressao da subjetividade
musical dos sujeitos.

Ao longo do processo, observou-se aumento gradual da tolerancia auditiva e reducéo dos
comportamentos de fuga. Inicialmente, o estudante participou do momento civico utilizando
abafador auricular como recurso de suporte; posteriormente, passou a permanecer por periodos
mais prolongados no ambiente coletivo e, com a continuidade das intervencdes, participou dessas
atividades de forma mais independente, sem necessidade do abafador e com significativa reducao
das respostas de ansiedade. Sob a perspectiva da ABA, tais mudancas podem ser compreendidas
como resultado da organizacdo sistematica das contingéncias ambientais e do uso continuo de
estratégias de reforcamento positivo (Sella e Ribeiro, 2021; Rodrigues e Cardoso, 2025).
Entretanto, sua compreensdo torna-se mais ampla quando articulada a teoria da linguagem
musical, uma vez gque as intervengdes passaram a reconhecer e mobilizar os referenciais sonoro-
musicais do estudante como elementos de mediacdo. Como afirmam Cruz (2023) e Queiroz
(2013), esses referenciais constituem saberes legitimos e participam da construcéo identitaria dos
sujeitos, razdo pela qual sua incorporacdo as préaticas pedagogicas favorece processos mais
significativos de participacéo e incluséo.

Os resultados evidenciam, portanto, que as transformacdes observadas ndo decorreram
exclusivamente do manejo comportamental nem exclusivamente da utilizacdo da musica, mas da
articulagdo entre ambos. Em consonancia com Guedes (1993), a intervengdo realizada no proprio
contexto de vida do estudante permitiu organizar condi¢cbes ambientais favoraveis ao
desenvolvimento de novas habilidades, enquanto os referenciais sonoro-musicais ja significados
favoreceram a construcdo de novos sentidos para 0s sons presentes no cotidiano escolar. Nessa
perspectiva, o presente estudo amplia discussées como as de Molina e Elias (2025), ao indicar
que a utilizagdo de estimulos sonoro-musicais previamente significados pelo sujeito pode
potencializar os efeitos das intervengdes voltadas a ampliacdo da participacdo em contextos

inclusivos.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A discussdo que se desenvolve nesta se¢do ndo tem por objetivo sumariar os episodios
relatados, mas responder a pergunta central que orienta este artigo: 0 que esse caso nos permite
compreender sobre um fendmeno mais amplo? O fendmeno, conforme anunciado na introducao,
é 0 de que a mediacdo torna-se mais potente quando parte dos referenciais sonoro-musicais ja
significados pelo estudante. Os episddios descritos na secdo anterior ndo constituem prova
experimental dessa tese, mas funcionam como evidéncia analitica que, articulada ao referencial
tedrico, permite sustenta-la e examina-la em suas multiplas dimensdes.

A discussdo estd organizada em torno de seis eixos interconectados: (a) referenciais
sonoro-musicais como saberes legitimos; (b) construcdo de significado como condicdo para a
participacdo; (c) previsibilidade como dimensdo significativa; (d) mediacdo como articulacao
entre significacdo e organizagdo ambiental; (e) inclusdo como transformacéo da paisagem sonora

escolar; (f) contribuicdes e limites da articulagéo entre teoria da linguagem musical e ABA.

Referenciais Sonoro-Musicais como Saberes Legitimos

Os episodios analisados evidenciaram que as respostas do Estudante A aos diferentes sons
do ambiente escolar ndo podem ser explicadas apenas por suas propriedades acusticas. Enquanto
a masica da recepc¢ao, os hinos do momento civico e outros sons caracteristicos da rotina escolar
desencadeavam respostas de esquiva, as sirenes de veiculos de emergéncia e as trilhas sonoras de
videogames favoreciam aproximacao, engajamento e participacdo. Essa diferenca indica que a
relacdo do estudante com os sons era mediada pelos significados construidos em sua trajetoria
social, cultural e afetiva, e ndo apenas por aspectos fisioldgicos da percepcao auditiva.

Essa constatacdo reforca a compreensdo de Cruz (2023) de que os referenciais sonoro-
musicais constituem saberes legitimos, integrando dimensdes sonoras, afetivas, visuais,
simbdlicas e culturais que participam da construcéo identitaria dos sujeitos. No caso analisado, o
interesse pelas sirenes e pelas trilhas sonoras de videogames ndo representava uma preferéncia
isolada, mas um repertorio de conhecimentos, experiéncias e formas de interacdo que
estruturavam sua relagdo com o mundo. Em consonancia com Penna (2008), as respostas do
estudante aos diferentes sons também evidenciam que a sensibilidade musical € construida nas

experiéncias vividas, e ndo determinada por predisposi¢oes inatas.

Revista DCS. 2026, v. 23, n. 93, p. 01-26. 17
ISSN: 2224-4131



Fernandinho Cruz, Aline dos Santos Souza Richil

Nessa perspectiva, o estudo amplia a discusséo proposta por Queiroz (2013) ao evidenciar
que reconhecer 0s conhecimentos musicais trazidos pelos estudantes como saberes legitimos nao
constitui apenas um principio da educacdo musical, mas uma condicdo para a construcao de
praticas inclusivas. O caso analisado demonstra que a mediacdo tornou-se mais efetiva quando
esses referenciais deixaram de ser compreendidos como interesses periféricos e passaram a
orientar a organizacgdo das intervencGes pedagdgicas e terapéuticas, funcionando como elementos

de aproximacdo entre o universo sonoro do estudante e a paisagem sonora da escola.

Construcéo de Significado como Condicéo para a Participagdo

Os resultados deste estudo indicam que a participacdo do Estudante A em atividades
sonoras esteve diretamente relacionada aos significados atribuidos aos sons presentes no
ambiente escolar. Os episddios analisados evidenciaram que o engajamento ndo dependia da
presenca ou da auséncia de estimulos sonoros, mas da possibilidade de o estudante reconhecer
nesses sons referenciais ja construidos em sua trajetoria social, cultural e afetiva. Nessa
perspectiva, a participacdo ndao pode ser compreendida como resposta automatica a estimulos
ambientais, mas como um processo mediado pela producéo de sentidos (Nassif-Schroeder, 2005).

Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva bakhtiniana discutida por Cruz (2019),
segundo a qual os enunciados produzidos nas experiéncias cotidianas sdo incorporados e
reelaborados nos diferentes contextos sociais. No caso analisado, os referenciais sonoro-musicais
do estudante ndo encontravam correspondéncia imediata nos eventos coletivos da escola, como
0 momento civico, dificultando sua participacdo nesses contextos. As intervengdes tornaram-se
mais efetivas a medida que estabeleceram aproximacdes entre esses referenciais e as experiéncias
sonoras vivenciadas no ambiente escolar, favorecendo a construcdo de novos significados.

As evidéncias apresentadas reforcam, ainda, a discussao de Queiroz (2013) acerca da
necessidade de reconhecer os conhecimentos musicais trazidos pelos estudantes como saberes
legitimos. Nesse sentido, promover a inclusdo néo significa apenas adaptar o estudante as praticas
escolares, mas criar condi¢Oes para que seus referenciais sonoro-musicais possam dialogar com
a cultura da escola, ampliando as possibilidades de participacdo e construcdo compartilhada de

sentidos.
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Previsibilidade como Dimenséo Significativa

Os resultados evidenciaram que a previsibilidade desempenhou papel central na
ampliacdo da participacdo do Estudante A, ndo apenas por reduzir a ansiedade diante dos
estimulos sonoros, mas por favorecer condi¢cBes para que novas experiéncias pudessem ser
construidas no ambiente escolar. A antecipagdo das atividades, a exposic¢éo gradual aos sons e a
organizacdo das condi¢cdes ambientais possibilitaram maior seguranca emocional e favoreceram
0 desenvolvimento de repertorios mais adaptativos, conforme os principios da Anélise do
Comportamento Aplicada (Sella e Ribeiro, 2021; Rodrigues e Cardoso, 2025).

Entretanto, neste estudo, a previsibilidade ndo é compreendida apenas como procedimento
técnico de organizacdo ambiental. A luz da teoria da linguagem musical, ela constitui uma
condicdo para a producdo de significados, uma vez que, conforme Nassif-Schroeder (2005), a
significacdo musical se constrdi nas experiéncias participativas. Nessa perspectiva, reduzir a
imprevisibilidade n&o significou apenas diminuir comportamentos de esquiva, mas criar
condicdes para gque o estudante estabelecesse novas relacbes com a paisagem sonora escolar e
ampliasse, progressivamente, sua participacdo nesses contextos.

Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva de Guedes (1993), ao reconhecer que a
atuacdo do acompanhante terapéutico ocorre no préprio contexto de vida do sujeito, organizando
condi¢cbes ambientais que favorecem o desenvolvimento de novas habilidades. Assim, a
contribuicdo deste estudo reside em evidenciar que a previsibilidade potencializa seus efeitos
quando articulada aos referenciais sonoro-musicais ja significados pelo estudante, constituindo

uma mediacao dialdgica que integra organizacdo ambiental e producéo de sentidos (Cruz, 2023).

Mediacdo Dialdgica como Articulacdo entre Significacdo e Organizacdo Ambiental

O quarto eixo de discussdo aprofunda o conceito de mediacéao dialdgica que perpassa todo
o artigo. A mediacéo, conforme argumentado, torna-se mais potente quando parte dos referenciais
sonoro-musicais ja significados pelo estudante. Mas o que significa, precisamente, partir desses
referenciais?

Significa, em primeiro lugar, reconhecer que os referenciais sonoro-musicais do estudante
nédo sdo obstaculos a serem superados, mas pontos de partida a serem articulados. Cruz (2021),

ao discutir a relacdo entre educacdo musical e desenvolvimento humano, sustenta que a masica
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como linguagem discursiva implica em uma mediacdo dialogada, solidaria, dotada de
aceitabilidade e alteridade, promoc¢&o da autonomia discursiva e na atribuigdo de sentidos a vida,
amalgamando uma visao de desenvolvimento humano holistico, integral e, sobretudo, inclusivo
(Braga Feichas e Narita, 2016; Cruz, 2021). A mediacdo, nessa perspectiva, ndo € um processo
unilateral no qual o mediador impde seus proprios significados ao estudante. E um processo
dialogado em que os significados do estudante sdo reconhecidos, valorizados e articulados com
os significados do contexto coletivo.

Significa, em segundo lugar, que os referenciais sonoro-musicais do estudante podem
funcionar como elementos de mediacdo dentro de uma estrutura organizada de intervencéo.
Rodrigues e Cardoso (2025) destacam que o reforcamento positivo consiste em aumentar a
frequéncia de determinados comportamentos por meio da apresentacdo de consequéncias
reforcadoras. Os referenciais sonoro-musicais do Estudante A (suas trilhas de videogame, seus
sons de sirenes), por ja possuirem valor significativo em seu repertério, funcionavam
naturalmente como reforgadores. Sua presenca tendia a aumentar a frequéncia e a duracéo de
comportamentos de engajamento, aproximacdo e participacdo. Isso ndo decorria de uma
propriedade acustica dos sons, mas de sua propriedade significativa: eram sons que ja possuiam
sentidos, conexdes e afetos articulados (Cruz, 2023).

Significa, em terceiro lugar, que a mediacdao dialégica envolve o deslocamento da posi¢édo
do sujeito diante da experiéncia sonora. Os episodios descritos evidenciaram que o Estudante A,
inicialmente posicionado como receptor passivo e incomodado diante dos sons coletivos da
escola, passou gradualmente a ocupar uma posicao mais ativa: selecionando masicas, controlando
volumes, participando diretamente das experiéncias propostas. Nassif-Schroeder (2005) aponta
que a centralidade da construcdo de significado musical se da durante as experiéncias
participativas do fazer musica. O deslocamento de receptor passivo a agente ativo, nessa
perspectiva, foi um deslocamento da posigéo de ndo-significacédo para a posicédo de significacao:
0 estudante passou a produzir, controlar e interagir com o0s sons, em vez de apenas suporta-los ou
fugir deles.

Cruz (2023) afirma que toda e qualquer forma de manifestacdo musical é a construcéo
subjetiva do saber em musica do individuo sendo colocado em contato com o meio social. O
Estudante A, ao selecionar repertorio, determinar volume, escolher musicas e interagir
diretamente com os sons, estava construindo subjetividade musical, estava colocando sua masica

no mundo, como propde Cruz (2023) parafraseando Paulo Freire. Poderiamos dizer, ainda, que é
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a mesma dindmica presente na intersec¢do das ideologias do cotidiano com as ideologias
constituidas discutidas por Cruz (2019): os referenciais sonoro-musicais do cotidiano (suas
trilhas, suas sirenes) passavam a articular-se com os eventos coletivos da escola, produzindo um
espaco de intersecdo em que novos significados podiam ser construidos.

Guedes (1993) oferece um lastro importante para essa compreensdo ao defender que a
atuacdo do acompanhante terapéutico vai além de um modelo tradicional restrito ao consultdrio,
ocorrendo no préprio contexto de vida do individuo, onde é possivel organizar e operar condi¢des
ambientais que favorecam o desenvolvimento de novas habilidades por meio da disponibilizacao
e do manejo de reforcadores adequados. A mediacdo aqui relatada ocorreu nesse contexto de vida
real (a escola), por meio da organizacao sistemética de condi¢cdes ambientais que articularam
principios da ABA (previsibilidade, reforcamento, exposicao gradual) com referenciais sonoro-
musicais ja significados pelo estudante.

Molina e Elias (2025), ao investigarem os efeitos da mdsica ndo contingente na
apresentacdo de estereotipias vocais em criancas com Transtorno do Espectro Autista,
demonstram que a mausica pode funcionar como elemento ambiental com efeitos
comportamentais mensuraveis. O presente relato amplia essa compreensdo ao evidenciar que,
quando os estimulos sonoro-musicais utilizados como elementos de intervencdo sdo aqueles ja
significados pelo sujeito, seus efeitos tendem a ser mais potentes e duradouros. N&o se trata de
qualquer musica funcionar como reforcador: trata-se de sons especificos que, por ja possuirem

significado para o sujeito, possuem também valor motivacional e articulador.

Inclusdo como Transformacéo da Paisagem Sonora Escolar

O quinto eixo de discussao busca ampliar a compreensdo do fenémeno para além do caso
individual, articulando-o com o problema mais amplo da inclusdo escolar. Se a mediacéo se torna
mais potente quando parte dos referenciais sonoro-musicais ja significados pelo estudante, entéo
a inclusdo ndo pode ser pensada apenas como adaptacdo do estudante ao ambiente escolar
existente. Deve ser pensada também como transformacdo do ambiente escolar, de modo que esse
ambiente se torne capaz de reconhecer, acolher e articular os referenciais sonoro-musicais de seus
estudantes.

Schafer (2011), ao propor o0 conceito de paisagem sonora e de projeto acustico, oferece

um marco conceitual para essa transformacdo. O autor sustenta que a paisagem sonora € 0
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conjunto de sons com 0s quais convivemos permanentemente, e que raramente somos convidados
a escutd-la de maneira consciente e critica. A escola, enquanto instituicdo cultural, produz e
reproduz cotidianamente uma paisagem sonora especifica, cuja organizacéo (ou desorganizacéo)
interfere diretamente nas formas de participar, aprender e estar com 0s outros. Pensar a incluséo
como transformacdo da paisagem sonora escolar significa, em primeiro lugar, escutar essa
paisagem: identificar seus sons fundamentais, seus sinais, seus marcos, € examinar como
diferentes sujeitos significam (ou ndo significam) esses sons.

Queiroz (2013) contribui decisivamente para essa discussdo ao defender que a escola,
enquanto espaco de formagdo cultural, deve reconhecer os conhecimentos musicais que 0S
estudantes ja possuem como saberes legitimos. O autor destaca que as diferencas culturais nao
devem ser tratadas como desigualdades, e que a escola deve promover a diversidade cultural e a
pluralidade musical como fendmeno cultural significativo, e ndo como mero acumulo de
repertérios justapostos. A inclusdo, nessa perspectiva, ndo consiste em adicionar o estudante
neurodivergente a uma paisagem sonora ja definida, mas em transformar essa paisagem de modo
que ela se torne polifonica: capaz de comportar multiplas formas de significacdo sonora.

Cruz (2019, p. 36-37), ao discutir a construcao identitaria do saber musical, afirma que é
a partir da pluralidade de discursos individuais que diversas caracteristicas vado se realcando na
construcdo de um espaco proprio de entendimento, de estilo, regras e valores. A escola inclusiva,
nessa perspectiva, seria aquela capaz de acolher a pluralidade de discursos sonoro-musicais
individuais (as sirenes do Estudante A, as cancdes de outros estudantes, 0s sons que cada sujeito
traz de seu cotidiano) e de articular esses discursos com os sistemas mais complexos da cultura
escolar (os hinos, as celebracgdes, as atividades coletivas). Ndo se trata de eliminar a cultura
escolar em nome da cultura individual, nem de eliminar a cultura individual em nome da cultura
escolar. Trata-se, como propde Cruz (2019) a partir de Bakhtin, da incorporacéo e reelaboracao
dos enunciados do cotidiano nos enunciados complexos.

Penna (2008, p. 29) afirma que a experiéncia musical como prética cultural deve ser
compreendida a partir das vivéncias e praticas sociais dos sujeitos. A escola que ndo reconhece
as vivéncias sonoro-musicais de seus estudantes como saberes legitimos produz, inevitavelmente,
exclusdo: ndo porque os estudantes ndo consigam aprender, mas porque 0S sons gue a escola
oferece ndo possuem, para eles, nenhum significado compartilhado. A incluséo, portanto, comeca
pela escuta: ndo a escuta audiolégica que mede decibéis e frequéncias, mas a escuta cultural e

pedagdgica que pergunta que sons ja significam algo para este sujeito, e como esses sons podem
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ser articulados com os sons da escola.

Schafer (2011) propde, em sua concepcao de projeto acustico, que o ser humano deve
desenvolver uma consciéncia sonora que lhe permita ndo apenas receber sons passivamente, mas
atuar sobre a paisagem sonora, modificando-a. Aplicando essa proposicao a escola inclusiva,
pode-se dizer que a transformacao da paisagem sonora escolar ndo é tarefa exclusiva do professor
de masica ou do acompanhante terapéutico: ¢ tarefa de toda a institui¢do, que precisa reconhecer

0 som como elemento constitutivo da experiéncia educacional e da incluséo.

Contribuicdes e Limites da Articulagdo entre Teoria da Linguagem Musical e ABA

O sexto e ultimo eixo de discussdo examina as contribuicGes e os limites da articulacéo
proposta neste artigo entre a teoria da linguagem musical (de base bakhtiniana) e a Analise do
Comportamento Aplicada.

A principal contribuicdo dessa articulacdo é a superacdo de duas reducles que
frequentemente marcam a pratica com estudantes neurodivergentes em contextos escolares. A
primeira reducdo é a do som como estimulo: quando a ABA é aplicada sem uma teoria da
significagdo, os sons tendem a ser tratados apenas como estimulos ambientais a serem dosados,
controlados ou evitados. A segunda reducdo € a do som como significado universal: quando a
teoria da linguagem musical é aplicada sem uma compreensdo das condi¢cBes ambientais que
favorecem ou dificultam a participacéo, os sons tendem a ser tratados como se seu significado
fosse independente do contexto e do sujeito. A articulacdo proposta neste artigo permite superar
ambas as reducdes: reconhece que o0s sons sdo estimulos ambientais cuja organizacdo pode ser
sistematica (ABA), e simultaneamente reconhece que 0s sons sdo enunciados cujo significado se
constrdi nas experiéncias culturais e sociais dos sujeitos (teoria da linguagem musical).

Sella e Ribeiro (2021, p. 47) destacam que a ABA néo deve ser compreendida apenas
como um método de intervencdo clinica, mas como uma ciéncia aplicada voltada a resolucédo de
problemas socialmente relevantes, possuindo carater cientifico, sistematico e experimental.
Nassif-Schroeder (2005), por sua vez, sustenta que a musica como linguagem discursiva implica
em uma mediacdo dialogada, solidaria, dotada de aceitabilidade e alteridade. A articula¢éo entre
essas duas proposic¢des produz uma compreensdo mais rica do fenébmeno do que qualquer uma
isoladamente poderia oferecer: a ABA responde a pergunta "como organizar a intervengdo?",

enquanto a teoria da linguagem responde a pergunta "por que determinados sons possuem
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significados diferentes para o estudante?".

Cruz (2023), ao afirmar que os referenciais sonoro-musicais devem ser tomados como
saberes legitimos que representam conexdes de mdltiplas naturezas e fazem parte da construcéo
identitaria dos sujeitos, oferece o principio ético que orienta essa articulacdo: a intervencao nao
trata 0 estudante como objeto de modificagdo, mas como sujeito cujos saberes sdo reconhecidos
e articulados. Nassif-Schroeder (2005), ao afirmar que a construcdo de significado musical se d&
durante as experiéncias participativas, oferece o critério pedagdgico para avaliar a eficacia da
intervencdo: ndo apenas pela reducdo de comportamentos de fuga, mas pela ocorréncia de
participacao ativa e significativa na experiéncia sonora.

Os limites desta articulacao, por sua vez, devem ser reconhecidos. O presente estudo é um
relato de experiéncia, ndo uma pesquisa experimental, e ndo permite generalizacOes estatisticas.
A articulacdo proposta entre teoria da linguagem musical e ABA ¢é tedrica e analitica, e necessita
de investigagdes sistematicas que examinem sua aplicabilidade em outros contextos, com outros
estudantes e com desenhos metodoldgicos mais controlados. Além disso, a articulacdo ndo esgota
as perspectivas tedricas disponiveis para compreender a relacdo entre som, significacdo e
inclusdo: outras abordagens (fenomenologicas, socioldgicas, neurocientificas) podem enriquecer
a compreensao do fenémeno.

Cruz (2019) afirma que € a partir da pluralidade de discursos individuais que diversas
caracteristicas vao se realcando na construcao de um espaco proprio de entendimento. O presente
artigo, nessa perspectiva, nao busca fechar a discussdo, mas contribuir para a construcdo desse
espaco proprio de entendimento, oferecendo um referencial articulado que pode orientar praticas

e inspirar novas investigacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

As analises desenvolvidas neste artigo evidenciam que a mediagéo se torna mais potente
quando parte dos referenciais sonoro-musicais ja significados pelo estudante. O caso analisado
demonstrou que as respostas aos diferentes sons do ambiente escolar sdo construidas nas
experiéncias culturais, afetivas e sociais dos sujeitos, e ndo determinadas exclusivamente por suas
caracteristicas acusticas. A articulagcdo entre a compreensdo da musica como linguagem
socialmente significada e os principios da Analise do Comportamento Aplicada mostrou-se um

referencial consistente para compreender e organizar intervengOes capazes de ampliar a
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participacdo escolar, favorecer a tolerancia a diferentes contextos sonoros e reduzir
comportamentos de esquiva. Nesse sentido, o estudo reforga que a incluséo escolar pressupde ndo
apenas adaptacOes dirigidas ao estudante, mas também o reconhecimento da paisagem sonora da
escola como dimens&o constitutiva da experiéncia educativa, valorizando os referenciais sonoro-
musicais dos sujeitos como saberes legitimos que podem orientar praticas pedagdgicas mais

inclusivas e sensiveis a diversidade.
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