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RESUMO

Este artigo investiga o processo de formacao de professores de danca na Argentina a luz de suas
determinacgOes legais e institucionais. A investigacdo adota uma abordagem qualitativa, de
carater descritivo e exploratorio, amparada em pesquisa documental e de campo, cujos dados —
compostos por legislacbes nacionais, resolucdes curriculares e planos de estudo — foram
submetidos a Analise de Contetdo. Conclui-se que o modelo argentino apresenta robustez
institucional, continuidade normativa e uma indissociabilidade estrutural entre a formagéo
artistica e pedagdgica. Esse ecossistema divide-se em dois eixos: 0 subsistema ndo universitario,
composto por 42 Institutos de Formacdo Docente (IFDs) com capilaridade regional, e o
subsistema universitario, centralizado na Universidad Nacional de las Artes (UNA). Embora a
organizacao por orientacGes estilisticas tradicionais exija constante articulacdo epistemoldgica
frente as demandas contemporaneas de diversidade, o verdadeiro desafio atual do sistema reside
na sua resiliéncia politica e orcamentéria diante das recentes reformas administrativas que
ameacam a autonomia e a sustentabilidade desse direito cultural.

Palavras-chave: Formacdo Inicial em Danca. Argentina. Politicas Educacionais. Formacao
Docente.

ABSTRACT

This article investigates the process of dance teacher education in Argentina in light of its legal
and institutional determinations. The investigation adopts a qualitative, descriptive, and
exploratory approach, grounded in documentary and field research, whose data — comprising
national legislations, curricular resolutions, and syllabi — were subjected to Content Analysis.
It is concluded that the Argentine model exhibits institutional robustness, normative continuity,
and a structural indissociability between artistic and pedagogical training. This ecosystem is
divided into two axes: the non-university subsystem, composed of 42 Teacher Training Institutes
(IFDs) with regional capillarity, and the university subsystem, centralized at the Universidad
Nacional de las Artes (UNA). Although the organization by traditional stylistic orientations
demands a constant epistemological articulation in the face of contemporary demands for
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diversity, the true current challenge of the system lies in its political and budgetary resilience
against recent administrative reforms that threaten the autonomy and sustainability of this
cultural right.

Keywords: Initial Dance Training. Argentina. Educational Policies. Teacher Education.
RESUMEN

Este articulo investiga el proceso de formacion de profesores de danza en Argentina a la luz de
sus determinaciones legales e institucionales. La investigacion adopta un enfoque cualitativo,
de caracter descriptivo y exploratorio, amparado en la investigacion documental y de campo,
cuyos datos —compuestos por legislaciones nacionales, resoluciones curriculares y planes de
estudio— fueron sometidos al Analisis de Contenido. Se concluye que el modelo argentino
presenta robustez institucional, continuidad normativa y una indisolubilidad estructural entre la
formacion artistica y la pedagogica. Este ecosistema se divide en dos ejes: el subsistema no
universitario, compuesto por 42 Institutos de Formacién Docente (IFD) con capilaridad regional,
y el subsistema universitario, centralizado en la Universidad Nacional de las Artes (UNA).
Aunque la organizacion por orientaciones estilisticas tradicionales exige una constante
articulacioén epistemoldgica frente a las demandas contemporaneas de diversidad, el verdadero
desafio actual del sistema reside en su resiliencia politica y presupuestaria ante las recientes
reformas administrativas que amenazan la autonomia y la sostenibilidad de este derecho cultural.

Palabras clave: Formacion Inicial en Danza. Argentina. Politicas Educativas. Formacion
Docente.
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CONSIDERACOES INICIAIS?

“Dos nossos medos Nascem nossas coragens, e em nossas davidas vivem nossas
certezas.

Os sonhos anunciam outra realidade possivel, e os delirios, outra razéo.

Nos extravios nos esperam achados, porque € preciso se perder para voltar a se
encontrar.”

(Eduardo Galeano, 2011)

Deslocar-se entre paises, idiomas e referenciais teoricos implica confrontar diferentes

formas de compreender a educacéo, a arte e a formacdo docente. Mais do que uma experiéncia

2 Manifesta-se o uso do modelo de linguagem Gemini (versdo de 2026) como suporte técnico no refinamento
estilistico, traducdo de fragmentos textuais e assisténcia na formatacdo bibliogréfica conforme as normas do
periddico. Adicionalmente, utilizou-se a ferramenta ChatGPT (versdo GPT-4) para a transcricdo automatizada das
11 entrevistas em audio realizadas em campo e no suporte operacional para a organizacao inicial dos dados em
suas categorias analiticas de Analise de Contelido, mantendo-se a revisdo e a interpretacdo critica final sob inteira
responsabilidade da autora
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de mobilidade académica, esse deslocamento problematiza pressupostos naturalizados e produz
andlises capazes de ampliar a compreensdo sobre politicas e modelos de formagdo em danca.

Embora a producéo brasileira sobre formacao de professores de danca tenha se ampliado
nas ultimas décadas, ainda sdo escassas as pesquisas que examinam sistematicamente a
organizacao da formag&do docente em outros paises latino-americanos. Nesse cenério, a Argentina
constitui um caso relevante por apresentar organizagdo institucional distinta da brasileira,
marcada pela coexisténcia entre Institutos de Formacdo Docente e universidades e pela presenca
da danca em niveis da educacgéo formal.

Este artigo busca compreender a organizacgdo da formacao inicial em danca na Argentina
e suas implicacBes para a constituicdo do artista-docente que atua nos diferentes niveis
educacionais. Orienta-se pela seguinte questdo: de que maneira as politicas educacionais e as
estruturas institucionais argentinas configuram a identidade e os percursos de formacao inicial
do artista-docente em danca? Para respondé-la, analisa legislacdes educacionais, organizagdes
institucionais e professorados em danca, tanto na esfera universitaria quanto na educacéo superior
ndo universitaria.

Como preconiza Tardif (2002, p. 36), o saber docente € plural, constituido por
conhecimentos profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais. Interessa compreender
como as instituigdes argentinas integram esses saberes na constituicdo do artista-docente. A
identidade profissional, conforme Figueroa-Espinola et al. (2023), consolida-se de forma
dindmica e continua, tendo relatos autobiograficos e memdrias experienciais como eixos para
compreender e transformar a diversidade das praticas pedagogicas.

As politicas de formacdo docente ndo constituem apenas arranjos administrativos, mas
expressam projetos histéricos, culturais e educacionais que produzem concep¢des de artista-
docente. Compreende-se a formacdo para além da aquisi¢do de competéncias ou conhecimentos
técnicos. Como afirma Jorge Larrosa (2014, p. 18), “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos
acontece, 0 que nos toca”. Sob essa perspectiva, analisar os caminhos de formacao inicial em
danca implica compreender ndo apenas as configuracdes do sistema, mas tambem as condigdes

que tornam possiveis determinadas experiéncias formativas.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

Este estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa e exploratdria, desenvolvida por
meio de pesquisa documental, levantamento bibliografico e trabalho de campo durante a estancia
pos-doutoral na Argentina. O corpus empirico reuniu 11 entrevistas abertas presenciais, com
duracdo média de 1h30min, orientadas por eixos tematicos. Participaram 8 docentes vinculados
a Universidad Nacional de las Artes (UNA) e 3 egressos da instituicdo, todos com atuacéo direta
nas licenciaturas ou nos professorados argentinos.

Os participantes foram selecionados por atuarem na formacédo inicial em danca e
conhecerem a organizacao curricular dos professorados argentinos entre maio e outubro de 2024.
Para preservar a identidade dos participantes, as entrevistas foram gravadas, registradas em diario
de campo e catalogadas anonimamente. O tratamento e a interpretacdo documental e empirica
foram realizados por meio da Anélise de Contetdo (Bardin, 2016), desenvolvida em trés etapas:
pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. Na fase de exploracao procedeu-
se a codificacdo dos documentos e dos registros das entrevistas, agrupando unidades de sentido
recorrentes. Posteriormente, essas unidades foram interpretadas por aproximacdo tematica,
originando duas categorias analiticas: 1) estrutura e normatizacdo do percurso educacional
argentino; e 2) carreiras de nivel superior para professores de danca.

A revisdo bibliogréfica foi realizada em bases de dados virtuais e em acervos presenciais,
utilizando palavras-chave em portugués e espanhol relacionadas a formacao e ao ensino superior
em danca na Argentina, incluindo a UNA. Foram encontrados 2 trabalhos sobre danca na UNA,
32 sobre formacdo em danca (principalmente tango e folclore) e 26 de pesquisas em danca,
excluidos por ndo serem do escopo, além de artigos sobre formacgdo em danca no Brasil. Também
foram visitadas 8 bibliotecas em Buenos Aires para busca de livros sobre o tema. O levantamento
sistematico de dados foi conduzido até o fechamento do ciclo analitico.

As fontes documentais compreenderam leis nacionais, resolu¢es do Conselho Federal
de Educacdo, documentos curriculares da Nueva Escuela Secundaria, planos de estudo da
Universidad Nacional de las Artes, dos Institutos de Formacion Docente e outros documentos

institucionais relacionados & formacdo inicial em danga.
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ESTRUTURA E NORMATIZACAO DO PROCESSO EDUCACIONAL ARGENTINO

A Lei de Educacdo Nacional n.° 26.206/2006 regula o direito constitucional de ensinar e
aprender na Argentina e define a educacdo como bem publico e direito social garantido pelo
Estado. A legislacdo estabelece responsabilidade compartilhada entre o Estado Nacional, as
provincias e a Cidade Auténoma de Buenos Aires (CABA), criando condi¢bes para politicas de
formacdo docente em todo o territorio.

Na Argentina, a escolarizacdo obrigatoria estende-se dos cinco anos de idade até a
conclusdo do ensino secundario e organiza-se em quatro niveis — Inicial, Primério, Secundario
e Superior —, articulados a oito modalidades, entre elas a Educacdo Artistica, a Educacdo
Técnico-Profissional e a Educacéo Intercultural Bilingue. Conforme o art. 17 da Lei n.° 26.206,
essas modalidades ndo substituem os niveis, mas os atravessam, conferindo flexibilidade ao
sistema e respondendo a contextos sociais, territoriais e culturais. Comparativamente, a

equivaléncia aproximada entre os sistemas argentino e brasileiro pode ser sintetizada no quadro

abaixo.
Tabela 1 — Equivaléncias e especificidades dos niveis educacionais: Brasil e Argentina
Edu_ce_u;ao Ed_uce}(;z_ao Educacao Secundaria Educacéo Superior
Inicial Primaria
Basica Sup_erlor ou Terciaria Universitaria
6allou Orientada
12 anos 11/12 a 15a 17 anos Professorado | Licenciaturae
Argentina | 4€5anos (obrigatério eleger | de nivel inicial | Professorado de
(obrigatori- l4anos | o rientacs S . :
¢do) e primario nivel superior
edade com — .
5 anos) Escolas secundérias técnicas 1°
1°a6°0u 7° a 7° ano) 4 anos de 5 anos de
ano 1°a03° | 4°a5°ou6°ano duracao duracao
ano
Educacéao Anos Anos Ensino médio ou . .
. . o . - Ensino Superior
infantil iniciais finais Escolas técnicas
Brasil 6 a 10 anos 1;naoi4 15a 17 anos
4 e 5anos Ty a0 Licenciatura ou Bacharelado
a0 57ano aﬁo 1°,2°e 3% ano

Fonte: dados extraidos da plataforma INFD; elaborado pela autora.

E importante mencionar que esse quadro se refere a maioria das jurisdices, incluindo a

provincia de Buenos Aires (entre outras), mas, em alguns casos, como na Cidade Auténoma de
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Buenos Aires (CABA), a educacgdo priméria abrange do 1° ao 7° ano (de 6 a 12 anos), € 0 ensino
secundario tem duracédo de 5 anos.

Em relacdo as artes, a Lei n.° 26.206 estabelece que, tanto na Educacdo Priméria quanto
na Secundaria, os estudantes devem desenvolver conhecimentos artisticos com objetivos
especificos para cada nivel. A escola deve proporcionar ao menos duas disciplinas artisticas
distintas durante a escolaridade obrigatéria, integrando-as as demais areas do saber, a fim de
estimular criatividade, expressdo e valorizacdo cultural, favorecendo o desenvolvimento
cognitivo, ético, estético e social por meio do jogo (art. 27, incisos ¢, g e k). Ao assegurar a
presenca obrigatoria das artes ao longo da escolaridade, a legislacdo cria uma demanda
permanente por professores especializados. Diferentemente de sistemas nos quais a danga ocupa
espacos optativos ou projetos extracurriculares, a institucionalizacdo da arte como componente
estruturante expande a necessidade de formacéo especifica e fortalece a legitimidade profissional
do docente de danca.

Em particular sobre a Educagdo Secundaria, obrigatoria para adolescentes e jovens que
tenham concluido a Educacdo Primaria, sua configuracdo divide-se em dois ciclos: um ciclo
basico, comum a todas as orienta¢des, e um ciclo orientado, voltado a formacao prdpria em areas
de conhecimento e trabalho (Art. 29 e 31). Em Cidade Autébnoma de Buenos Aires (CABA), por
exemplo, o ciclo orientado, regulado por documentos como o Desenho Curricular para a Nova
Escola Secundaria (2015), busca aprofundar o aprendizado em areas especificas, permitindo que
os estudantes escolham entre Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Humanidades, Artes ou
Educacdo Técnica. Essa possibilidade de escolha por uma orientacdo artistica altera
significativamente o perfil dos estudantes que posteriormente ingressam nos cCursos superiores
de danca. Em vez de iniciarem sua formagcdo artistica apenas na universidade, muitos chegam ao
ensino superior trazendo experiéncias sistematicas de aprendizagem, o que modifica as
expectativas curriculares dos cursos de professorado e das licenciaturas.

Quanto a presenca da arte como disciplina, a Educacdo Artistica constitui uma
modalidade especifica do Sistema Educacional Nacional Argentino. No Ensino Secundario, essa
organizacdo permite caminhos formativos em linguagens como Artes, Danca, Teatro e Musica,
conferindo aos estudantes a certificacdo de concluséo do nivel, acompanhada de uma titulagdo
artistica especifica. Embora sua correspondéncia brasileira se aproxime da formacao técnica, em
solo argentino essa certificacdo € nomeada como bachillerato artistico, 0 que evidencia uma

concepgdo abrangente da educacdo artistica no interior da escolarizagéo regular.
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Segundo os documentos analisados e as conversas realizadas com docentes e discentes
da UNA, essa possibilidade ndo apenas contribui para a prepara¢do dos jovens para 0 ensino
superior e para 0 mercado de trabalho, como também favorece projetos pessoais e sociais, ao
conectar os conteudos curriculares as demandas regionais e culturais do pais. Essa arquitetura
curricular retoma as justificativas da Resolugdo CFE n°. 84/2009, concebida para mitigar os
indices de evasdo e a baixa relevancia da experiéncia escolar entre os jovens. No cenario
brasileiro, o debate sobre o Ensino Médio tenciona problematicas homologas no que tange ao
distanciamento entre curriculo e juventude. Nessa direcdo, Krawczyk (2011) problematiza as
reformas dessa etapa formativa, advertindo para o esvaziamento de sentido da escola e para a
fragilidade de sua articulagcdo com as expectativas estudantis.

A reorganizacdo recente da Nueva Escuela Secundaria (NES) deve ser compreendida
como continuidade, e ndo como ruptura, do arcabouco normativo construido desde a Resolucéo
CFE n.°84/2009 e dos documentos sobre Educacdo Artistica publicados entre 2010 e 2014. Nesse
itinerario, a formacdo artistica, historicamente vinculada aos Centros Polivalentes de Arte e aos
Bachilleratos Artisticos, foi reorganizada em modelos de secundéria artistica orientada,
especializada e artistico-técnica. A NES atualiza esse desenho ao articular equidade, diversidade
e percursos formativos vinculados as expectativas juvenis e aos desafios contemporaneos.

Todas as modalidades devem assegurar a integracdo entre conteudos gerais (como
matematica, linguas e ciéncias) e especificos da linguagem artistica, prever uma carga horaria
progressiva e contar com docentes com formacdo especifica. Para que o titulo possua validade
nacional, o plano de estudos precisa ser submetido a aprovacao da jurisdi¢cdo e homologado pelo
Conselho Federal de Educacao (Argentina, 2014, p. 30-31; Consejo Federal de Educacién, 2011,
p. 1-2). Observa-se uma continuidade normativa por mais de uma década, cuja permanéncia
contrasta com movimentos frequentes de descontinuidade observados em outros contextos
latino-americanos, permitindo que a danca se estabilize institucionalmente como area educativa
relativamente estavel.

No plano jurisdicional, a Cidade Autdnoma de Buenos Aires (CABA) possui, segundo o
site do governo, 12 estabelecimentos nos quais se pode cursar a escola secundaria e a formacgéo
artistica em diversas linguagens, tais como Danca, Musica, Artes Visuais, Cerdmica e Teatro,
bem como cursos vocacionais e oficinas. No caso especifico da Danca, sdo oferecidas trés escolas
com esta orientacdo, nas quais os estudantes podem se formar em distintas especialidades:

danza clasica, contemporanea, folclorica argentina, popular y de la expresion corporal
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(Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2015, p. 72). No entanto, em relacdo a toda
a Argentina, ndo foi encontrada, no site do governo federal, a quantidade nem a identificacdo das
escolas secundarias em danca existentes no pais. Considerando que a educacéo secundaria é de
responsabilidade das provincias/Estados, essa relacéo pode estar disponivel nos sites especificos
de cada Estado, o que foge do escopo deste texto.

Ja na esfera federal, 0 documento Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (Resolugdo CFE
n° 37/07) organiza os contetdos da linguagem da danca em eixos tematicos obrigatérios: a)
Reconhecimento e uso expressivo do corpo; b) Dominio dos elementos estruturais da danga —
espaco, tempo, ritmo e energia —; c¢) Criacao e apreciagdo de formas dangadas; e d) Valorizacéo
das manifestaces corporais regionais e nacionais. Esses contetdos devem ser desenvolvidos por
meio de disciplinas, oficinas ou projetos integradores, conforme decisao das jurisdicdes, desde
que respeitem os nucleos estabelecidos (Consejo Federal de Educacion, 2007). A definicéo
nacional desses eixos reduz assimetrias curriculares entre as jurisdi¢fes e estabelece parametros
minimos de formacéo.

Complementarmente, no Marco de Referéncia para o Bachiller en Arte (Resolucdo CFE
n. 142/11), os planos de estudo sdo divididos em trés blocos: Formacdo Geral Comum, com
disciplinas obrigatérias do ensino secundario; Formacdo Especifica em Danca, abrangendo
pratica corporal, técnica de movimento, composi¢do coreografica, histéria da danca, estética e
recepcao critica; e Espacos Interdisciplinares, que promovem integragdes com outras linguagens
artisticas e areas do conhecimento. As Resolu¢cdes CFE n.° 141/11 e n.° 180/12 reforcam a
necessidade de equilibrio curricular entre contetdos comuns e especificos, delegando as
jurisdicbes a definicdo dos planos de estudo e da nomenclatura das disciplinas. Embora a
estrutura curricular varie localmente, todos os documentos convergem para uma proposta
formativa que articula saberes técnicos, expressivos, criticos e socioculturais, respeitando 0s
projetos pedagogicos das instituicdes sem abrir mao das garantias de equidade e qualidade no
plano nacional (Consejo Federal de Educacion, 2011; 2012).

E esse alicerce construido na educac&o basica que pavimenta as trajetorias juvenis e as
projeta em direcdo ao nivel superior. Na Argentina, os percursos de formagdo inicial para o
docente de danga em nivel superior bifurcam-se em duas rotas institucionais distintas: os
Institutos de Formacdo Docente (IFDs) e as Universidades, cujas especificidades, carreiras e

tensionamentos politicos serdo analisados a seguir.
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CARREIRAS DE NIVEL SUPERIOR PARA O PROFESSOR DE DANCA NA
ARGENTINA

A educacéo superior na Argentina é regulamentada por um marco normativo que inclui
as Leis n.° 24.521 (de Educacdo Superior) e n.° 26.058 (de Educagdo Técnico-Profissional). A
formulacdo de politicas e os mecanismos de regulacdo para os institutos desse nivel de ensino
compete ao Conselho Federal de Educacdo e ao 6rgéo ministerial nacional responsavel pela pasta
— historicamente o Ministério da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Adicionalmente, a gestao
desse subsistema é compartilhada entre o Estado Nacional, as provincias e a Cidade Autdbnoma
de Buenos Aires, instancias responsaveis pela oferta de cursos, planejamento curricular, alocacdo
de recursos e aplicacdo de normativas especificas.

Sob a égide da Lei de Educacdo Superior n°® 24.521/1995, as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) assumem o escopo de prover formagdo cientifica, humanistica e técnica de alto
nivel. Nessa moldura, a arte emerge como componente essencial do processo educativo; o préprio
artigo 4°, inciso c, legitima o fomento a pesquisa e as criacGes artisticas como vetores de
desenvolvimento cultural da nacéo. Essa prerrogativa dialoga com as reflexdes de Orce e Tarrio
(2018, p. 8) para as quais “la construccion de sentidos culturales en la educacion superior se
vincula con la formacion de la responsabilidad social en relacion a lo territorial, al entorno
sociocultural”®, sendo esta a expressdo de uma ética sobre o espaco publico.

Conforme estabelecido na Lei de Educacdo Superior (Art. 5), os cursos de formacdo
docente podem ser oferecidos por Instituicbes de Educacdo Superior ndo universitarias, que sao
as antigas Escolas Normais ou Professorados Superiores, nomeados de Institutos de Formacéo
Docente/Professorados (IFDs), e por Instituicdes Universitarias (IUs) ou simplesmente
Universidades. A diferenca central entre os IFDs e as IUs é que os Institutos sdo geridos e
dependem dos ministérios de educagdo jurisdicionais, ou seja, as regras, normativas e leis séo de
responsabilidade de cada Estado onde o Instituto estiver localizado.

Cabe as provincias e a Prefeitura da Cidade de Buenos Aires 0 governo e a organizagao
da educacdo superior ndo universitéaria dentro de seus respectivos &mbitos de competéncia, como
a formulacdo de normas que regulam a criacdo, competéncia, modificacdo e encerramento de

instituicOes de ensino superior ndo universitario e o estabelecimento das condigdes as quais seu

3 "A construcdo de sentidos culturais na educacéo superior esta ligada a formacéo da responsabilidade social em
relacdo ao territorio e ao entorno sociocultural. A responsabilidade social é, por sua vez, ‘a expressdo de uma ética
sobre o publico’." (Tradugdo nossa).
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funcionamento deve se adequar, tudo isso dentro do marco da Lei 24.195, daquilo que estabelece
a presente lei e dos correspondentes acordos federais. (Argentina, 1995, art. 15).

Em contrapartida ao regime jurisdicional descentralizado dos IFDs, as Universidades
Nacionais gozam de autonomia institucional. Historicamente, a regulacéo e o fomento dessas 1Us
competiam a Secretaria de Politicas Universitarias (SPU), 6rgdo vinculado ao Ministério da
Educacédo da Nacdo. Todavia, sob a gestdo do governo de Javier Milei (iniciada em dezembro de
2023), o organograma do Estado argentino sofreu modificacdes estruturais com a extin¢do do
Ministério da Educacéo e sua subsequente reconfiguracdo como Secretaria de Educacdo, agora
subordinada ao Ministério do Capital Humano. Nesse novo arranjo politico-administrativo, a
SPU foi destituida de seu status original, passando a operar como uma subsecretaria.

Essa mudanca ndo constitui mera reforma administrativa; materializa uma guinada
ideoldgica que subordina as politicas educacionais a légica do mercado e da eficiéncia
tecnocratica. Conforme a CTERA (2025), a substituicdo da pasta da Educacéo pela de Capital
Humano intensifica a mercantilizacéo, reduzindo a formacdo a geracdo de valor econémico e
empregabilidade individual. Tal processo aproxima-se do que Brown (2019) define como
desmantelamento das faculdades voltadas ao pensamento critico e a cidadania, em favor de uma
racionalidade empresarial.

No ambito do ensino superior e dos IFDs, essa reestruturacdo desencadeou uma crise
orcamentaria entre 2024 e 2026, caracterizada pela prorrogacdo e defasagem real de repasses
face a inflacdo. Como aponta Rovasi et al. (2026, p. 45), o congelamento nominal das partidas
orcamentdrias funcionou como um “[...] mecanismo de asfixia planejada, transferindo o 6nus do
ajuste macroecondmico diretamente para as condicdes laborais dos docentes e para a manutencéo
basica das salas de aula”. Essa crise ocorre de forma ainda mais simbdlica nos cursos de Danga,
cujas necessidades infraestruturais — como salas com pisos adequados, sistemas de som e
fomento a ensaios e montagens — sdo as primeiras a serem sacrificadas em nome da eficiéncia
tecnocratica.

Devido a autonomia pedagogica e administrativa inerente as IUs, torna-se complexo
estabelecer uma nomenclatura Unica para as titulagdes ofertadas. N&o obstante, ha uma assimetria
semantica entre os sistemas de ensino superior da Argentina e do Brasil no que concerne a
formac&o em danca. No contexto argentino, 0s cursos denominados licenciaturas direcionam-se
a investigacao e a producdo artistica, equivalente aos bacharelados brasileiros. Por outro lado, a

habilitacdo voltada para a docéncia e a formacéo inicial de professores na educacdo bésica é
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designada como professorado, correspondendo estritamente as licenciaturas no Brasil. Para
elucidar tais distingdes terminoldgicas, estruturais e de carga temporal, apresenta-se o Quadro 2:

Tabela 2 — Nomenclaturas, propositos e duragfes do ensino superior em danca: Argentina e Brasil

Equivalén- Contexto Contexto Brasileiro Propo6sito Formativo Central
cia Argentino (AR) (BR)

Tematica

Foco em Licenciatura Bacharelado (Média: 4 Formar profissionais especialistas,
Pesquisa e (Média: 5 anos) anos) pesquisadores e artistas coredgrafos

Criacdo voltados a producdo do saber especifico da

area.

Foco em Professorado Licenciatura (Média: 4 Formar docentes para a atuagdo em escolas
Docéncia (para Nivel anos) basicas de educacéo infantil, anos
(Educacéo Inicial, Primario iniciais/finais do ensino fundamental,

Basica) e Secundario) ensino médio e modalidades de Educacéo

(Média: 4 anos) Acrtistica/Especial.

Foco em Professorado de Licenciatura + Pos- Formar professores especialistas
Docéncia Nivel Superior ou Graduacdo (Stricto habilitados para o exercicio da docéncia

(Ensino Licenciatura + Sensu) nas escolas basicas e para as instituicdes de
Superior) po6s-graduacao (Média: 4 anos + ensino superior.

(Média: 5 anos) Mestrado/Doutorado)

Fonte: dados extraidos da plataforma INFD; elaborado pela autora.

Diante desse panorama, a formac&o superior em danca na Argentina se estrutura em dois
eixos politico-institucionais principais — as Universidades e os Institutos de Formacdo Docente
(IFDs) —, os quais operam com caracteristicas, finalidades e durac@es distintas. Enquanto as
instituicdes universitarias, a exemplo da Universidad Nacional de las Artes (UNA), ofertam
licenciaturas e professorados habilitados inclusive para a docéncia no ensino superior, 0s IFDs
desempenham um papel na capilaridade regional, concentrando-se na preparacao de professores
para os niveis inicial, primario e secundério da educacdo bésica.

A andlise desse ecossistema formativo revela que, embora o sistema argentino de
formacdodocente em danga se apoie em marcos legais historicamente consistentes, sua
configuracdo atual enfrenta friccdes que exigem interrogacdo continua. Esta imersdo permitiu
repensar o lugar da danca como linguagem formativa e direito cultural, deslocando o estudo de
um mapeamento técnico para questdes espaciais e politicas: como essa capilaridade institucional
se distribui pelas provincias e até que ponto os registros oficiais refletem a realidade das ofertas
curriculares nos territorios? Além disso, diante da diversidade de titulagdes existentes, como se
caracterizam as estruturas especificas dos professorados ndo universitarios voltados a educagdo

basica?
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PROFESSORADOS EM DANCA DE NIVEL SUPERIOR NAO UNIVERSITARIO

Especificamente sobre os professorados em Danca de nivel superior ndo universitario
oferecidos pelos IFDs, segundo Aguirre e Porta (2020), em 1999, o Programa Nacional de
Formagdo Docente tinha como principal objetivo a concretizacdo de uma politica de apoio e
fortalecimento as instituicdes que desenvolvem a formacg&o docente no pais, com enfoque nesses
centros. Para os autores, com o propdsito de fortalecer tais institutos, que se encontravam
enfraquecidos desde a década anterior, foram implementadas trés linhas de acdo: a linha de
especializacdo, voltada para a formacéo e atualizacdo dos docentes locais; a linha de avaliagéo
coordenada, que buscava acompanhar a dindmica de avaliagéo, distanciando-se da "acreditacéo
selvagem™ dos anos 1990; e a linha de Polos, que priorizava o desenvolvimento, a inovacdo e a
integracdo com outros institutos. A permanéncia desses institutos ao longo das ultimas décadas
demonstra que eles constituem um dos principais pilares da politica nacional de formacao
docente, e ndo apenas uma modalidade complementar ao sistema universitario.

No cenario contemporaneo, a distribuicdo geografica dessas ofertas institucionais
desenha uma cartografia especifica em territério argentino, explicitando as provincias e cidades

que concentram os percursos formativos, conforme ilustrado na Figura 1:
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Figura 1 — Mapa das cidades e provincias que possuem professorados em danca de nivel superior nao
universitario

‘ o ‘ DO S
e gordoba o

Oy O @ Urugua
(@) Buenosgyr
. ®
Argentina Montevidé

AP
o . @

O

Fonte: Instituto Nacional de Formacidn Docente, mapa de ofertas formativas. Elaborado pela autora.
https://mapa.infd.edu.ar/.

Apbs a consulta a plataforma e a verificacdo minuciosa de cada um dos professorados de
danca em suas diferentes orientacBes, detectaram-se algumas inconsisténcias no site, o que
tornou necessario realizar cruzamentos de dados em paginas institucionais complementares ou
redes sociais para fins de confirmagdo. Desse mapeamento inicial, 9 instituicGes sinalizadas
foram descartadas por ndo incluirem cursos de danca ativos. Como critérios de exclusdo
adicionais, optou-se por ndo computar as tecnicaturas (com duracdo média de 3 anos) e as
diplomaturas, bem como as licenciaturas de 5 anos voltadas a investigacdo e producdo — cujas
especificidades conceituais e semanticas se relacionam ao bacharelado brasileiro que ja foram
discutidas anteriormente.

O refinamento do estudo evidencia, ainda, limitagdes dos proprios registros oficiais,
indicando que a producéo de estatisticas educacionais exige constante verificacdo documental.
Desse modo, o corpus empirico final consolidou um total de 42 instituigdes de nivel superior ndo
universitario dedicadas ao formato de professorado em danca. Desse montante, 22 correspondem
a Institutos de Formacgédo Docente isolados e 20 configuram-se como institutos de organizacéo
mista, 0s quais integram a oferta de escola secundaria e o nivel superior terciario no mesmo

espaco educacional. Quanto a dependéncia administrativa, 35 dessas instituices sdo de gestdo
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publica — estando a cargo do Estado sua manutencdo, diretrizes e gestdo geral —, enquanto 7
sdo de gestdo privada, localizadas nas provincias de Buenos Aires, Catamarca, Mendoza, San
Juan, Tucuman, além da Cidade Auténoma de Buenos Aires (CABA), distribuidas conforme

ilustrado no gréafico a seguir:

Figura 2 — Quantidade de Institutos de Formagao Docente por provincia*
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Fonte: dados extraidos da plataforma INFD; elaborado pela autora.

Os curriculos dos professorados em danca séo organizados em quatro anos, abrangendo
conhecimentos do sistema educativo, pedagogia, didatica, psicologia educativa e estratégias de
ensino especificas para a danca. Essa caracteristica também foi destacada pelos participantes da
pesquisa. Conforme relatou uma docente de um Professorado, "desde o primeiro ano buscamos
evitar a separacdo entre formacao artistica e formacdo pedagogica; o estudante aprende a ensinar
enquanto aprende danca.” (Prof. 11). Essa relacdo entre conhecimentos pedagdgicos e especificos
aproxima-se da compreensao de Tardif (2002, p. 36), para quem "o saber dos professores é um
saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional, dos saberes disciplinares, dos curriculares e dos experienciais”

A anélise das matrizes curriculares dos 42 professorados de Danga na Argentina revela
perfis de egressos similares. O egresso, como exemplificado no curso da Universidad Provincial
de Cordoba, é formado para atuar com sensibilidade ética e inclusiva, compreendendo a danga

em suas dimensOes artisticas, pedagogicas e socioculturais. Esta apto a ensinar diferentes

4 Nesse calculo, ndo sdo contempladas as universidades.
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metodologias e estilos, elaborar propostas contextualizadas, atuar em equipes interdisciplinares
e colaborar na gestdo e em projetos comunitarios. Essa perspectiva aparece em uma das falas da
entrevistada 5: “Ndo somos preparados apenas para ministrar aulas, mas para atuar em projetos
culturais, trabalhar com comunidades e dialogar com diferentes contextos educativos” (Prof.* 5).
Essa atuacdo expandida exige, conforme discute Abufhele (2022), repensar os espagos da danca
e as préaticas pedagogicas sob o prisma da diversidade corp6rea, o que permite desafiar o
capacitismo estrutural e o produtivismo técnico tradicional.

Na Argentina, a formacéo inicial em danca organiza-se, em geral, em quatro orientacfes
ou estilos de danga: Danca (que, ao se observar a matriz curricular, esta orientada para a docéncia
em balé classico e/ou danca contemporanea), Expressdo Corporal (terminologia cunhada por
Patricia Stokoe (1977), baseada na percep¢do corporal e improvisacdo), dancas folcloricas e
tango, sendo todas estas oferecidas, em sua maioria, no formato de Professorado em Danca (4
anos). Segundo uma docente entrevistada, essa divisdo ndo deve ser compreendida como
isolamento entre linguagens, mas como aprofundamento de diferentes tradicdes formativas:
“Cada orientagdo possui identidade propria, mas todas compartilham principios comuns de

formacao docente” (Prof. 3).

Figura 3 — Institutos de Formac&o Docente que oferecem professorados em danca

Danca com orientagcdo em:

= Danga

= Folclore
Danca dassica

m Danca Contemporanea
Expressdo Corporal

Tango

Fonte: dados extraidos da plataforma INFD; elaborado pela autora.

Separando os cursos oferecidos em cada orientagdo, ha um total de 74 de professorados®
ndo universitarios cujos profissionais egressos podem trabalhar como professores da educagdo
bésica. Desse montante, 10 estdo orientados para a dancga geral (em cujos planos de estudo

encontram-se disciplinas que abrangem as demais vertentes ou estilos), 11 com orientacdo em

5 Dados coletados in loco em dez 2024
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Balé Cléssico, 14 em Danga Contemporanea, 14 em Expressdo Corporal, 2 em Tango e, em um
cenario que desperta particular interesse analitico, 23 professorados em Danga com orientagdo
especifica em Folclore.

O folclore, concebido como um vinculo indissociavel entre corpo, ambiente e memoria
coletiva, expressa a manifestacdo popular por meio de dancas, musicas e festividades, atuando
como um elemento dindmico de pertencimento e identidade (Cascudo, 2001). Na Argentina, o
processo de institucionalizacdo da danca folclérica remonta de forma expressiva ao ano de 1948,
com a criacdo da Escola Nacional de Dangas Folcloricas sob a égide do Primeiro Plano
Quinguenal do governo de Juan Domingo Perdn, cujo projeto politico visava profissionalizar a
pratica corporal tradicional e promové-la como o principal simbolo da identidade nacional.

A lideranca da orientacdo em Folclore, com 23 cursos, mostra a permanéncia desse
projeto historico nas politicas de Estado. A conversdo do folclore em contetdo académico gera
debates sobre os limites da estilizacdo e da normatizacgéo institucional. Como aponta Pascuchelli
(2024), a codificacdo curricular pode enquadrar formas coreograficas em matrizes homogeéneas,
tensionando o carater dinamico e territorial dessas dancas. Essa dualidade entre preservacao e
engessamento emerge no relato da entrevistada vinculada a area: 'Ha um esforgco permanente para
preservar as tradi¢des, mas também para evitar que o ensino transforme manifestac@es vivas em
repertdrios rigidos.' (Prof. 8). Desse modo, o lugar central do folclore justifica-se
institucionalmente por seu estatuto de patrimonio cultural e pela responsabilidade atribuida a
escola publica na salvaguarda desses saberes.

No caso dos professorados de nivel superior universitario na Argentina, apenas as
formacdes oferecidas pela Universidad Nacional de las Artes (UNA), localizada na Capital
Federal de Buenos Aires, cumprem essa fungdo de preparacdo para o trabalho no nivel superior.
Esses programas estdo organizados em professorados de nivel superior e licenciaturas — sendo
que estas ultimas, conforme a assimetria semantica jd& mencionada, correspondem aos
bacharelados no Brasil. A UNA configura-se como uma universidade nacional de gestéo estatal
e gratuita, dedicada exclusivamente a educacgdo, investigacdo e consolidacdo da formacéo
superior para as artes, inserindo-se organicamente em um circuito cultural e artistico no cenario
portenho. Essa organizacdo do sistema também foi enfatizada pelos interlocutores da pesquisa.
Conforme relatou uma docente vinculada a UNA, a distingdo entre os diferentes itinerarios

formativos ndo representa uma hierarquizacdo entre as carreiras, mas diferentes finalidades
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profissionais: "Os professorados existem para formar quem vai ensinar. A formacdo artistica
permanece muito forte, mas ela esta sempre articulada a dimensédo pedagdgica.” (Prof° 1)

Refletindo sobre os cursos de formacdo docente em Danga dos Institutos e 0s cursos
oferecidos na UNA, percebe-se que diferem principalmente quanto a duracdo e aos locais de
atuacdo dos egressos. Essa distingdo também apareceu recorrentemente nas entrevistas. Segundo
um egresso da UNA, embora possuam objetivos distintos, ambos compartilham uma
compreensdo comum sobre a docéncia em danca: "O estudante escolhe caminhos diferentes, mas
todos sédo preparados para ensinar danga; muda o contexto de atuacao e o aprofundamento exigido
em cada nivel." (Prof° 4)

Nos IFD, a duragdo é de 4 anos, e sua principal esfera profissional sdo as escolas basicas
de nivel inicial, primario e secundario, além das modalidades de Educacdo Acrtistica e Educacédo
Especial. Por outro lado, os cursos oferecidos na UNA tém duracdo de 5 anos e, durante o quinto
ano, a formag&o se concentra em capacitar 0s egressos para atuar no ensino superior € nos outros
niveis educacionais.

Sob a salvaguarda do principio constitucional de acesso livre e irrestrito ao ensino
superior para todos os cidadaos que concluiram a educacdo secundaria, a UNA organiza sua
arquitetura académica em nove departamentos artisticos, os quais preveem acdes especificas de
nivelamento, acolhimento e orientacdo profissional aos ingressantes. O Departamento de Artes
do Movimento, recorte focal desta investigacdo, engloba o plano de estudos de Composicao
Coreografica com orientacdes especificas em Danca-Teatro, Comédia Musical e Expressao
Corporal, coexistindo com a oferta de uma tecnicatura de trés anos em Interpretacdo em Danca.
Em paralelo, o Departamento de Folclore abriga cinco licenciaturas, sendo uma em Artes e
Pensamento Latino-Americano e quatro em Folclore com énfase em Culturas Tradicionais,
Dancas Folcloricas e Tango, Instrumentos Crioulos e Tango, acrescidas de trés carreiras técnicas
vinculadas a esses mesmos eixos corporais.

A formacéo voltada diretamente a preparagdo de professores universitarios € articulada
por meio do Departamento Transdepartamental de Formacdo Docente. Este nucleo oferta as
carreiras de professorado nas diversas linguagens, abarcando o Teatro, as Artes Visuais e a Danca
(esta com opcges de orientacdo em Expressdo Corporal e Folclore). Essa dindmica inter-sedes
configura um arranjo curricular que descentraliza a formacdo do artista-docente, situando-o na
interface entre as especificidades técnicas de sua linguagem e a fundamentacdo pedagdgica

transversal. O trénsito dos estudantes de danca pelas dependéncias de Artes do Movimento e da
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Formag&o Docente promove a convivéncia interdisciplinar com discentes de outras artes. Sob a
perspectiva da pesquisa de campo, essa circulacao é percebida como um elemento catalisador da
identidade profissional: 'o futuro professor circula constantemente entre os departamentos,
convivendo com estudantes de outras linguagens artisticas, o que amplia sua formacéo
pedagogica e artistica.' (Prof. 4). Essa arquitetura institucional reflete o pluralismo de saberes
postulado por Tardif (2002), ao integrar o conhecimento disciplinar especifico a reflexdo
pedagdgica coletiva.

A analise documental dos planos de estudo do Professorado de Artes em Danga com
orientacdo em Expressdo Corporal e do Professorado de Artes em Danca torna visivel uma
convergéncia curricular. Ambas as matrizes articulam formacdo artistica e pedagdgica,
compreendendo a arte como linguagem de expressdo e producdo de conhecimento, tendo a
pratica reflexiva como eixo estruturante. Essa convergéncia também foi reconhecida pelos
participantes da pesquisa, como sintetiza um docente: "ndo pensamos primeiro na formagéo do
bailarino e depois na do professor; essas dimensdes caminham juntas desde o inicio do curso."
(Prof® 2).

CONSIDERACOES FINAIS

"Sempre ha possibilidade de dizer de outro modo, de novo, de maneira diferente,
sempre

existe a op¢do de mudar o ponto de vista, de olhar desde outro lado."”

(Mélich, 2006)

Esta pesquisa representou um deslocamento do olhar em territdrio estrangeiro, marcado
por escuta, leitura sensivel e disponibilidade para o estranhamento. O estudo da formacéo docente
em danca na Argentina permitiu analisar um sistema distinto do brasileiro e identificar
experiéncias institucionalizadas que oferecem pistas para o fortalecimento da area latino-
americana, como sintetizou uma docente entrevistada 6: “Formar professores de dancga, aqui,
significa formar profissionais capazes de compreender a danga como pratica artistica, educativa
e politica a0 mesmo tempo.”

A investigacdo documental e empirica evidenciou que a formacao docente em danca na
Argentina esta ancorada em um marco de politicas publicas de longa duracao e corporificadas na
Ley Nacional de Educacion n.° 26.206 e na Ley de Educacion Superior n.° 24.521. Tais

normativas asseguram o estatuto da arte como direito educativo e garantem a presenca da danca
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desde a escolarizagdo inicial até os desdobramentos do nivel superior, materializados tanto na
capilaridade regional dos 42 Institutos de Formacdo Docente (IFDs) quanto na densidade
académica da Universidade Nacional de las Artes (UNA). Essa percepcdo também apareceu entre
os docentes entrevistados. Um deles sintetizou essa compreensao ao afirmar: “A estabilidade do
sistema néo resulta apenas das leis, mas da continuidade historica das politicas de formagao”
(Prof. 11).

Contudo, o olhar estrangeiro deve manter a vigilancia critica sem idealizar as estruturas
burocraticas. Embora a existéncia de escolas secundarias com orientacdo artistica confira ao
ingressante do ensino superior argentino um repertério pratico e conceitual robusto —
distanciando-o do perfil majoritariamente generalista que caracteriza as licenciaturas brasileiras
—, a segmentacao estilistica dos professorados portenhos (divididos rigidamente entre matrizes
classicas, contemporaneas, folcldricas e expressivas) gera desafios pedagdgicos. Se, por um lado,
essa especializacédo protege e valoriza tradigdes locais como o folclore e o tango, por outro, pode
criar fronteiras epistemoldgica correndo o risco de replicar lI6gicas de conservatério que
engessam o corpo académico em modelos homogéneos, eurocentrados ou embranquecidos,
conforme denunciado por Pascuchelli (2024).

Ademais, os achados deste estudo sinalizam que o ecossistema formativo argentino,
construido ao longo de décadas, enfrenta hoje um severo teste de resiliéncia historica. A virada
politico-ideoldgica iniciada em dezembro de 2023, que reconfigurou a educacdo sob a légica
instrumental da Secretaria de Educacdo e do Ministério do Capital Humano, projeta severas
incertezas sobre o futuro dos professorados puablicos. A asfixia orcamentaria imposta pelo
congelamento de repasses face a inflacdo (2024-2026) atinge diretamente as condi¢des laborais
dos docentes e a infraestrutura fisica especifica exigida para o ensino da danca.

Desta maneira, o direito a arte e a linguagem corporal, outrora salvaguardado pelo Estado,
pode passar a ser disputado por uma racionalidade empresarial que ameaga a autonomia e o
pensamento critico dessas esferas publicas. Diante desse cenério de crise, a real concluséo desta
investigacao aponta que a for¢a do modelo argentino néo reside apenas em sua engenharia legal,
mas na capacidade de resisténcia e na densidade de suas instituicdes de ensino (UNA e os 42
IFDs), que continuam a defender a danga como um direito social e bem puablico. Diante da
racionalidade tecnocrética que tenta reduzir a arte a eficiéncia econémica, o corpo que danga nas
salas de aula publicas da Argentina constitui uma praxis ético-politica de dissidéncia e afirmacao

da vida.
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Os limites desta investigacdo situam-se justamente na necessidade de apreender um
cenario em intensa mutacéo politica, com foco predominante nas diretrizes centrais e na dindmica
institucional observada na regido metropolitana de Buenos Aires, reconhecendo que as
inconsisténcias e omissdes detectadas nas plataformas oficiais do Estado (como o mapeamento
lacunar de escolas secundarias) podem camuflar desigualdades e especificidades territoriais nas
provincias mais distantes. Em contrapartida, as poténcias do cenario brasileiro, reconhecidas em
sua rica producdo tedrica e metodoldgica no campo da danca-educacdo e nas abordagens
decoloniais de extensdo universitaria, ndo devem buscar na experiéncia argentina um modelo a
ser copiado acriticamente, mas sim um espelho de contrastes para repensar seus proprios
caminhos curriculares.

O tensionamento entre a robustez institucional argentina e a producdo teorica brasileira
oferece pistas para politicas educativas que compreendam a danca como direito cultural.
Investigagdes futuras podem examinar os impactos da crise macroeconémica na permanéncia
estudantil e na saude laboral dos docentes artisticos na Argentina. Reafirmar a danga na escola
regular e na universidade publica constitui ato de resisténcia ético-politica e aposta na poténcia

transformadora do corpo, do sensivel e da arte.
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