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RESUMO

A inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacdo bésica constitui direito fundamental e
pressupde a superacdo de barreiras fisicas, curriculares, comunicacionais e atitudinais. Entre 0s
fatores que interferem na concretizacgao desse direito, destacam-se as concepgdes docentes sobre
deficiéncia, aprendizagem e participacdo escolar. O artigo objetiva analisar, em perspectiva
tedrica, como as concepcdes dos professores podem favorecer ou limitar praticas inclusivas na
educacao basica. Adota-se abordagem qualitativa, mediante pesquisa bibliografica e documental,
com base em estudos sobre educacéo inclusiva, corpo, formacdo humana e pratica docente, além
da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. A analise foi organizada em quatro
eixos: trajetoria historica da educacédo especial; passagem do modelo individual para o modelo
social da deficiéncia; direito & educacdo inclusiva; e implicacdes das concepcbes docentes para o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem. Os resultados teoricos indicam que a
matricula em classes comuns, embora indispensavel, ndo garante inclusdo efetiva. A pratica
pedagogica inclusiva exige formacdo continuada, planejamento flexivel, acessibilidade,
colaboragéo institucional e reconhecimento da pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos e
de aprendizagem. Conclui-se que a transformacdo das concepcdes docentes deve integrar
politicas educacionais, processos formativos e projetos pedagdgicos comprometidos com uma
escola democrética.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Pessoa com Deficiéncia. Concepcdes Docentes. Educacéo
Basica. Pratica Pedagogica.

ABSTRACT
The inclusion of people with disabilities in basic education is a fundamental right and requires

overcoming physical, curricular, communication, and attitudinal barriers. Among the factors that
influence the realization of this right are teachers’ conceptions of disability, learning, and school
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participation. This article aims to analyze, from a theoretical perspective, how teachers’
conceptions may foster or limit inclusive practices in basic education. A qualitative approach was
adopted through bibliographic and documentary research based on studies concerning inclusive
education, the body, human development, and teaching practice, as well as the Brazilian Law on
the Inclusion of Persons with Disabilities. The analysis was organized into four axes: the
historical trajectory of special education; the shift from the individual to the social model of
disability; the right to inclusive education; and the implications of teachers’ conceptions for
access, permanence, participation, and learning. The theoretical findings indicate that enrollment
in mainstream classes, although indispensable, does not by itself ensure effective inclusion.
Inclusive pedagogical practice requires continuing education, flexible planning, accessibility,
institutional collaboration, and recognition of the person with disability as a rights-bearing and
learning subject. It is concluded that transforming teachers’ conceptions must be part of
educational policies, teacher education processes, and pedagogical projects committed to a
democratic school.

Keywords: Inclusive Education. People With Disabilities. Teacher Conceptions. Basic
Education. Pedagogical Practice.

RESUMEN

La inclusion de la persona con discapacidad en la educacion bésica constituye un derecho
fundamental y presupone la superacion de barreras fisicas, curriculares, comunicacionales y
actitudinales. Entre los factores que inciden en la realizacién de este derecho se encuentran las
concepciones docentes sobre discapacidad, aprendizaje y participacion escolar. El articulo tiene
como objetivo analizar, desde una perspectiva tedrica, como las concepciones del profesorado
pueden favorecer o limitar las practicas inclusivas en la educacién basica. Se adopta un enfoque
cualitativo mediante investigacion bibliografica y documental, basada en estudios sobre
educacion inclusiva, cuerpo, formacién humana y practica docente, ademas de la Ley Brasilefia
de Inclusidn de la Persona con Discapacidad. El analisis se organizo en cuatro ejes: trayectoria
histérica de la educacién especial; transicion del modelo individual al modelo social de la
discapacidad; derecho a la educacion inclusiva; e implicaciones de las concepciones docentes
para el acceso, permanencia, participacion y aprendizaje. Los resultados tedricos indican que la
matricula en clases comunes, aunque indispensable, no garantiza por si sola una inclusion
efectiva. La practica pedagdgica inclusiva exige formacién continua, planificacion flexible,
accesibilidad, colaboracion institucional y reconocimiento de la persona con discapacidad como
sujeto de derechos y de aprendizaje. Se concluye que la transformacion de las concepciones
docentes debe integrar las politicas educativas, los procesos formativos y los proyectos
pedagdgicos comprometidos con una escuela democratica.

Palabras clave: Educacion Inclusiva. Persona con Discapacidad. Concepciones Docentes.
Educacion Basica. Practica Pedagogica.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia integra um processo histérico de
reconhecimento de direitos e de enfrentamento a préticas de segregacdo. A amplia¢do do acesso
a escola comum representa conquista indispensavel, mas ndo encerra os desafios associados a
participacao, a permanéncia e a aprendizagem. A presenca fisica do estudante no espacgo escolar
pode coexistir com barreiras pedagdgicas e atitudinais que reduzem sua autonomia e restringem
seu desenvolvimento.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia estabelece que a educacéo €
direito da pessoa com deficiéncia e deve ser assegurada em sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, com aprendizado ao longo da vida e desenvolvimento maximo de talentos e
habilidades (Brasil, 2015). O comando normativo desloca a discussdo da concessdo de
oportunidades para o campo da obrigacdo publica de garantir condi¢fes equitativas de acesso,
participacao e aprendizagem.

Entretanto, a efetividade do direito depende de transformacdes institucionais e
pedagogicas. A escola precisa rever curriculos, formas de avaliagdo, recursos de acessibilidade,
organizacdo dos tempos e espacos, bem como as expectativas dirigidas aos estudantes. Nesse
conjunto, a atuacdo docente assume posi¢do central, porque as concepcdes sobre deficiéncia e
capacidade influenciam o planejamento, a interacdo em sala, a selecdo de estratégias e a forma
de avaliar o progresso escolar.

Concepcdes fundadas no modelo individual ou médico tendem a localizar a dificuldade
exclusivamente no corpo ou no diagndstico do estudante. Em contraste, 0 modelo social da
deficiéncia evidencia que a limitacdo emerge da interacdo entre impedimentos e barreiras
produzidas pela sociedade. Essa mudanca de perspectiva ndo elimina necessidades especificas,
mas impede que a pessoa seja reduzida ao déficit e atribui as instituicdes responsabilidade pela
construcdo da acessibilidade.

Diante disso, formula-se a seguinte questdo: de que maneira as concepg6es docentes sobre
deficiéncia e educacdo inclusiva podem favorecer ou dificultar a garantia do direito a educacgéo
na escola basica? O objetivo do artigo é analisar, em perspectiva teorica, as relacdes entre
concepgOes docentes, praticas pedagdgicas e inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacgéo
bésica. Especificamente, busca-se examinar a trajetdria historica da educacédo especial, discutir a

passagem do modelo individual ao modelo social e identificar exigéncias pedagdgicas e
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institucionais para uma inclusao efetiva.

A relevancia da discussdo decorre do fato de que a formacédo de uma escola inclusiva ndo
depende somente da existéncia de normas. Ela exige mudanca cultural, desenvolvimento
profissional e participagdo de toda a comunidade escolar. O texto organiza-se em segdes
dedicadas ao percurso histérico e normativo, & compreensdo social da deficiéncia, as concepc¢des

docentes, a metodologia e a discussao dos principais eixos identificados.

EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO: PERCURSO HISTORICO E NORMATIVO

A historia da educacéo das pessoas com deficiéncia foi marcada por diferentes formas de
exclusdo. Em periodos nos quais a diferenca corporal era compreendida como desvio,
incapacidade ou anormalidade, prevaleceram préaticas de afastamento da vida social e escolar. A
escolarizacdo, quando existente, ocorria frequentemente em espagos separados e orientados por
classificacGes médico-pedagdgicas.

Jannuzzi (2004) demonstra que a educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil se
desenvolveu em meio a iniciativas assistenciais, instituicdes especializadas e disputas sobre a
educabilidade desse publico. A passagem da exclusdo para a institucionalizacdo e,
posteriormente, para a integragdo ndo ocorreu de forma linear. Cada etapa conservou
contradicdes e diferentes graus de participacéo social.

Na ldgica da integracdo, o estudante precisava demonstrar condi¢cdes de adaptacdo a
escola existente. O acesso a classe comum dependia, portanto, de sua capacidade de acompanhar
padrdes previamente estabelecidos. A inclusdo modifica esse ponto de partida: cabe ao sistema
educacional organizar-se para acolher a diversidade e remover barreiras que impedem a
participacdo em igualdade de condicdes.

Mantoan (2006) sustenta que a inclusdo escolar exige transformacédo da escola e nédo
apenas inser¢cdo do aluno em uma estrutura inalterada. 1sso envolve superar praticas que
homogeneizam turmas, hierarquizam capacidades e tratam adaptacdes como favores. A diferenca
deixa de ser excecao a ser administrada e passa a compor a prépria realidade educativa.

O marco normativo brasileiro consolida essa orientacdo. O art. 27 da Lei n. 13.146/2015
assegura sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da vida. A
norma articula acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, evitando que a incluséo seja

reduzida a matricula. Também reconhece que as caracteristicas, 0s interesses e as necessidades
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de aprendizagem devem orientar a organizagéo do atendimento educacional.

A efetividade da norma depende de politicas publicas capazes de oferecer acessibilidade
arquitetbnica, comunicacional, pedagogica e tecnoldgica, além de formacdo e apoio aos
profissionais. Sem essas condicOes, a responsabilidade pela inclusdo pode ser indevidamente
transferida ao professor individual ou a familia, quando se trata de dever compartilhado entre
Estado, sistemas de ensino e comunidade escolar.

A educacdo inclusiva, portanto, deve ser compreendida como expressdo dos direitos
humanos e da democratizagdo da escola. O seu alcance ndo se limita as pessoas com deficiéncia,
pois a flexibilizacdo de praticas e o reconhecimento de diferentes modos de aprender beneficiam

0 conjunto dos estudantes.

CORPO, DEFICIENCIA E MODELO SOCIAL

O corpo é atravessado por valores, normas e expectativas produzidas historicamente.
Soares (2001) observa que a materialidade corporal revela praticas, repressoes, liberdades e
codigos de uma sociedade. Desse modo, a forma como a deficiéncia € percebida ndo resulta
apenas de caracteristicas bioldgicas, mas também de padr&es culturais que definem quais corpos
sdo considerados produtivos, autbnomos ou adequados.

Em sociedades organizadas pela valorizacdo da produtividade e da competicdo, corpos
que ndo correspondem ao padrdo dominante podem ser desqualificados. Baptista (2013)
relaciona a educacao do corpo as estruturas sociais e aos mecanismos de controle, evidenciando
que a escola pode reproduzir padrdes excludentes ou constituir espaco de resisténcia e formagéo
emancipada.

O modelo individual da deficiéncia concentra a explicagdo no impedimento e tende a
associar inclusdo a correcdo, reabilitacdo ou adaptacdo pessoal. Embora o cuidado em salde e 0s
apoios individualizados possam ser necessarios, essa abordagem torna-se insuficiente quando
ignora o papel das barreiras sociais. Ela pode levar a interpretacdo de que o fracasso escolar
decorre naturalmente da condi¢do do estudante.

O modelo social altera essa leitura ao enfatizar a interacdo entre impedimentos e barreiras.
A Lei Brasileira de Inclusdo incorpora essa compreensdo ao definir a pessoa com deficiéncia a
partir de impedimento de longo prazo que, em intera¢cdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir

sua participacéo plena e efetiva na sociedade (Brasil, 2015).
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No contexto escolar, as barreiras podem assumir formas diversas: material didatico
inacessivel, comunicacdo inadequada, auséncia de tecnologia assistiva, curriculo rigido,
avaliacdo padronizada, baixa expectativa docente, isolamento em atividades paralelas e falta de
articulacao entre os profissionais. A deficiéncia ndo pode, portanto, ser analisada sem considerar
as condigdes concretas de escolarizagéo.

Essa perspectiva também exige reconhecer a pessoa com deficiéncia como sujeito que
participa das decisdes sobre sua aprendizagem. Estratégias construidas sem escuta podem
reproduzir tutela e dependéncia. A inclusdo se fortalece quando o estudante, sua familia e 0s
profissionais colaboram na identificacdo de necessidades, recursos e objetivos pedagogicos.

A mudanca do modelo individual para 0 modelo social possui consequéncias éticas e
pedagdgicas. Em vez de perguntar por que o aluno ndo acompanha uma atividade concebida para
um padrdo Unico, a escola passa a questionar quais barreiras a atividade produz e como pode ser

reorganizada para ampliar a participacao.

CONCEPCOES DOCENTES E PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

As concepcdes docentes constituem sistemas de ideias, valores e expectativas que
orientam a préatica pedagogica. Elas ndo sdo meras opinides individuais, pois se formam em
trajetdrias pessoais, cursos de formacdo, culturas escolares e politicas educacionais. Quando a
deficiéncia € associada a incapacidade permanente, o professor pode reduzir objetivos, excluir o
estudante de atividades ou delegar integralmente sua escolarizacao a profissionais especializados.

Castanho (2006) destaca que agdes educativas dirigidas a estudantes com necessidades
educacionais especificas se relacionam a cidadania e a democracia. Essa compreensdo amplia a
responsabilidade docente: ndo se trata de desenvolver praticas paralelas, mas de organizar
situacdes de ensino nas quais todos possam participar e aprender.

Mesquita e Baptista (2019) mostram a importancia de investigar as concepg¢des dos
docentes porque elas influenciam as formas de atendimento e as expectativas sobre o
desenvolvimento académico. A disponibilidade de recursos € relevante, porém nao substitui uma
postura que reconheca potencialidades e assuma a diversidade como componente do
planejamento.

A formagdo docente inicial e continuada precisa superar abordagens restritas a descri¢ao

de diagnosticos. O conhecimento sobre caracteristicas especificas pode apoiar o trabalho, mas
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deve ser articulado a fundamentos pedagogicos, direitos humanos, acessibilidade e analise das
barreiras. A formacdo também deve criar oportunidades de reflexdo sobre preconceitos e sobre
praticas naturalizadas de exclusao.

Uma prética inclusiva pressupde planejamento flexivel e objetivos de aprendizagem
comuns, com diferentes formas de acesso, participagdo e expressdo. 1sso pode envolver materiais
diversificados, recursos visuais e tateis, tecnologias assistivas, mediacdo entre pares, tempo
ampliado, avaliacdo processual e articulacdo com o atendimento educacional especializado. As
escolhas devem responder as necessidades concretas da turma, sem reduzir o estudante a um
conjunto fixo de limitacdes.

A colaboracao institucional é igualmente decisiva. O professor da classe comum néo deve
atuar de forma isolada. Gestédo escolar, profissionais do atendimento educacional especializado,
equipe pedagodgica, familia e servicos da rede precisam compartilhar informacbes e
responsabilidades. Quando a inclusdo depende apenas da iniciativa pessoal de um docente, torna-
se fragil e descontinua.

Saviani (2011) compreende a educacdo como processo de producdo da humanidade em
cada individuo, por meio da apropriacdo de conhecimentos, valores e praticas culturais. Essa
concepcdo reforca que estudantes com deficiéncia tém direito ao conhecimento escolar
sistematizado. Incluir ndo significa apenas socializar ou ocupar 0 espago, mas assegurar acesso
aos contetdos e condicdes de desenvolvimento intelectual.

As baixas expectativas representam barreira particularmente danosa. A antecipacéo do
fracasso pode levar a simplificacdo excessiva, a auséncia de desafios e a avaliacdo baseada
somente no comportamento. Em sentido oposto, expectativas pedagogicamente fundamentadas
permitem reconhecer progressos, ajustar estratégias e preservar a participacdo do estudante no
curriculo.

A concepcdo inclusiva também modifica a leitura do erro e da diferenca. Em vez de
comparar todos a um ritmo Unico, o professor acompanha processos, identifica apoios
necessarios e diversifica formas de demonstrar aprendizagem. Isso ndo elimina critérios

académicos, mas torna a avaliacdo coerente com a diversidade humana.
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METODOLOGIA

O estudo adota abordagem qualitativa e caracteriza-se como pesquisa bibliografica e
documental. A escolha decorre do objetivo de analisar fundamentos tedricos e normativos
relacionados as concepcdes docentes e a inclusdo da pessoa com deficiéncia na educagéo bésica,
sem produzir ou atribuir resultados empiricos a escolas ou professores especificos.

O corpus bibliografico foi constituido por obras selecionadas por sua relagdo com quatro
categorias: historia da educacdo especial, corpo e formacado humana, educacdo inclusiva e pratica
docente. Entre os autores analisados estdo Jannuzzi, Mantoan, Baptista, Soares, Saviani,
Castanho, Almeida, Mesquita e Baptista.

Na dimensdo documental, examinou-se a Lei n. 13.146/2015, especialmente o0s
dispositivos referentes ao conceito de pessoa com deficiéncia e ao direito a educacéo inclusiva.
A legislacdo foi interpretada em didlogo com o referencial educacional, buscando compreender
consequéncias para a organizacdo da escola e para a atuacao docente.

A analise ocorreu em trés etapas. Primeiro, realizou-se leitura exploratoria e identificacao
dos conceitos centrais. Em seguida, os argumentos foram agrupados em eixos tematicos. Por fim,
foram estabelecidas relacdes entre trajetoria histdrica, modelos de deficiéncia, direito a educacao
e praticas pedagdgicas. O procedimento teve carater interpretativo e ndo pretende esgotar a

producdo cientifica sobre o tema.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise bibliografica e documental permitiu identificar quatro resultados tedricos
interdependentes. O primeiro é que a inclusdo escolar constitui mudanca de paradigma e nao
simples deslocamento fisico do estudante para a classe comum. O segundo é que o modelo social
atribui centralidade as barreiras e amplia a responsabilidade institucional. O terceiro é que as
concepcdes docentes influenciam diretamente as oportunidades de participacéo e aprendizagem.
O quarto é que a inclusdo demanda acao coletiva, formacao e planejamento pedagdgico.

A trajetoria historica demonstra que praticas de segregacdo podem permanecer sob novas
formas. Mesmo em escolas comuns, o estudante pode ser separado por atividades desarticuladas
do curriculo, permanecer sem mediacdo adequada ou ser considerado responsabilidade exclusiva

de um auxiliar. A incluséo formal, nesse caso, convive com processos cotidianos de excluséo.
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A definicdo legal de deficiéncia orientada pela interacdo com barreiras impede a
naturalizacdo dessas situacGes. Se a participacdo € limitada por curriculo inflexivel, material
inacessivel ou baixa expectativa, a resposta ndo pode consistir apenas em exigir que o estudante
se adapte. A instituicdo deve identificar e remover os obstaculos sob seu controle.

As concepgdes docentes funcionam como mediagdo entre politicas e praticas. Normas
inclusivas podem produzir pouco efeito quando o professor acredita que determinados estudantes
ndo sdo capazes de aprender contetdos escolares. Da mesma forma, uma postura favoravel a
inclusdo pode ser insuficiente sem conhecimento pedagdgico, tempo de planejamento, recursos
e apoio institucional.

O material analisado sugere que a formacdo continuada deve articular teoria e situacdes
reais de ensino. Cursos pontuais, centrados em nomenclaturas clinicas, tendem a produzir
impacto limitado. Processos formativos mais consistentes incluem estudo de casos, planejamento
colaborativo, avaliacdo das barreiras, acompanhamento da prética e reflexdo sobre expectativas
e atitudes.

A escola inclusiva também requer coeréncia entre projeto pedagdgico, gestao e sala de
aula. A acessibilidade precisa ser assumida como principio transversal, e ndo como providéncia
acionada somente apds a matricula de um estudante. Isso favorece antecipacdo de barreiras e
reduz respostas improvisadas.

Para sintetizar os achados, o Quadro 1 apresenta as principais relac6es entre concepcaes,

efeitos pedagdgicos e alternativas inclusivas.

Quadro 1. Concepcdes docentes, possiveis efeitos e alternativas inclusivas

CONCEPCAO OU PRATICA

POSSIVEL EFEITO

ALTERNATIVA INCLUSIVA

Deficiéncia entendida apenas como
déficit individual

Culpabilizacdo do estudante e
expectativa reduzida

Andlise da interacdo  entre
impedimentos e barreiras escolares

Curriculo unico e rigido

Participacdo parcial ou excluséo de
atividades

Planejamento flexivel, mdaltiplas
formas de acesso e expressao

Responsabilidade
profissional de apoio

delegada ao

Fragmentagdo do trabalho e

isolamento do aluno

Coensino, planejamento
colaborativo e responsabilidade
compartilhada

Avaliacdo centrada na comparacdo | Invisibilizacdo do percurso e do | Avaliagdo processual, critérios
padronizada progresso individual explicitos e recursos acessiveis
x - . Formacéo sobre direitos,
Formagdo focada somente em | Praticas estereotipadas e pouca acessibilidade. curriculo e estudo da
diagnosticos autonomia pedagogica foe '
prética
Acompanhamento  de  acesso,

Inclusdo reduzida a matricula

Permanéncia sem aprendizagem ou
pertencimento

participacao,
autonomia

aprendizagem e

Fonte: elaboracdo propria, com base em Brasil (2015), Mantoan (2006), Castanho (2006), Saviani (2011) e
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O quadro evidencia que a mudanca conceitual precisa traduzir-se em decisoes
pedagogicas. Reconhecer a deficiéncia como relacdo social implica examinar o desenho das
atividades, os recursos disponibilizados e as formas de interacdo. A acessibilidade néo é atributo
complementar, mas condigéo de participagéo.

A andlise também permite reafirmar a centralidade do conhecimento escolar. A incluséo
perde seu conteido pedagdgico quando o estudante permanece na sala sem acesso aos objetivos
curriculares. Diferenciacdo nao significa abandono do ensino, e sim escolha de caminhos
diversos para alcancar aprendizagens relevantes.

No caso de uma futura pesquisa com docentes da rede municipal de Lajes do Cabugi/RN,
os eixos identificados podem orientar entrevistas, observacdes e andlise documental. Seria
pertinente investigar como os professores definem incluséo, quais barreiras reconhecem, que
apoios utilizam, como planejam e avaliam, e de que maneira a gestdo municipal estrutura
formacéo e acompanhamento. Essas perguntas, contudo, devem ser respondidas por pesquisa de

campo especifica.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo analisou as relagbes entre concepcgdes docentes e inclusdo da pessoa com
deficiéncia na educacdo basica. A revisdo evidenciou que o direito a educacdo ndo se realiza
apenas pela matricula em classes comuns. A inclusdo efetiva envolve acesso, permanéncia,
participacgdo, aprendizagem e reconhecimento do estudante como sujeito de direitos.

A trajetoria historica da educacao especial demonstra que praticas segregadoras podem
persistir mesmo apds avancos legais. A superacdo dessas praticas depende da consolidacdo do
modelo social da deficiéncia, segundo o qual as limitacdes a participacao resultam também de
barreiras produzidas pelos ambientes e pelas instituicoes.

As concepgdes docentes possuem impacto concreto sobre o planejamento, a interacdo, a
avaliacdo e as expectativas de aprendizagem. Posturas baseadas na incapacidade tendem a
restringir experiéncias escolares; perspectivas orientadas por direitos e potencialidades
favorecem estratégias flexiveis e participagdo. Todavia, ndo se deve individualizar a
responsabilidade: o trabalho docente precisa de formacdo, recursos, tempo, apoio especializado
e gestdo comprometida.

Conclui-se que politicas inclusivas devem articular normatizacéo, formacéo continuada,
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acessibilidade e acompanhamento pedagdgico. A escola democréatica € aquela que transforma
sua organizacdo para que a diversidade ndo seja tratada como obstaculo, mas como caracteristica
constitutiva do processo educativo.

Como continuidade, recomenda-se o desenvolvimento de pesquisa empirica na rede
municipal de Lajes do Cabugi/RN, com procedimentos éticos e instrumentos capazes de analisar
as concepgoes dos profissionais e as condi¢cdes concretas de escolarizacdo. Esse estudo podera

complementar a base tedrica apresentada e subsidiar acGes formativas e politicas locais.
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