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RESUMO

O trabalho no ensino superior envolve saberes complexos e as vivéncias ocorridas no estagio
supervisionado, uma disciplina obrigatoria e dotada de um carater formativo importante, quando
associada a tematicas como a das culturas Ludicas Infantis, proporciona relevantes momentos
para a formacao inicial docente. O objetivo deste artigo € identificar as percep¢des dos estagiarios
de um curso de Licenciatura em Pedagogia sobre a presenca das Culturas Ludicas Infantis em
algumas escolas e refletir sobre como elas estédo presentes (ou ndo) nessas institui¢ces pelo olhar
do estagiario. Caracterizada como uma pesquisa de abordagem qualitativa, usou das técnicas do
questionario e das entrevistas para perceber a visdo de estagiarios sobre a tematica. Os resultados
nos mostram que o cerceamento do brincar em algumas escolas dos anos iniciais do ensino
fundamental é recorrente e que os licenciandos reconhecem que as Culturas Ludicas Infantis séo
importantes ndo apenas para as criangas, mas também para a formacdo docente inicial. Foi
possivel concluir que, apesar de ser uma tematica bastante estudada, o estagio supervisionado na
formacao docente ainda enfrenta o desafio de ser investigado em associagdo a outras questdes, como
as Culturas Ludicas Infantis no contexto escolar, por exemplo. Por fim, é valido mencionar que, as
Culturas Ludicas Infantis podem proporcionar uma didatica libertadora para o ensino de contetidos
importantes em prol do desenvolvimento infantil, sem deixar de promover uma formagao
humana.
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ABSTRACT

Higher education work involves complex knowledge, and the experiences gained during
supervised internships a mandatory course with significant formative importance provide relevant
moments for initial teacher education when associated with themes such as Children's Play
Cultures. This article aims to identify the perceptions of interns in a Pedagogy degree program
regarding the presence of Children's Play Cultures in some schools, as well as to reflect on how
they are present (or absent) in these institutions from the intern's perspective. Characterized as
qualitative research, it used questionnaire and interview techniques to capture the interns' views
on the subject. The results show that the restriction of play in some early-years primary schools
is recurrent, and that undergraduate students recognize Children's Play Cultures as important not
only for children, but also for initial teacher education. It was possible to conclude that, despite
being a widely studied topic, supervised internships in teacher education still face the challenge
of being investigated in connection with other issues, such as Children's Play Cultures in the
school context, for instance. Finally, it is worth mentioning that Children's Play Cultures can
foster a liberating pedagogy for teaching important content in favor of child development, while
also promoting a humanizing education.

Keywords: Education. Children's Play Cultures. Supervised Internship. Pedagogy.
RESUMEN

El trabajo en la educacién superior implica conocimientos complejos y las experiencias vividas
en las practicas supervisadas una asignatura obligatoria y dotada de un caracter formativo
importante, al asociarse con teméaticas como la de las Culturas Ludicas Infantiles, proporcionan
momentos relevantes para la formacion inicial docente. El objetivo de este articulo es identificar
las percepciones de los practicantes de una carrera de Licenciatura en Pedagogia sobre la
presencia de las Culturas Ludicas Infantiles en algunas escuelas y reflexionar sobre como estan
presentes (0 no) en estas instituciones desde la mirada del practicante. Caracterizada como una
investigacion de enfoque cualitativo, utilizo las técnicas del cuestionario y de las entrevistas para
comprender la vision de los practicantes sobre la tematica. Los resultados nos muestran que la
restriccion del juego en algunas escuelas de los primeros afios de la educacion primaria es
recurrente y que los futuros docentes reconocen que las Culturas Ludicas Infantiles son
importantes no solo para los nifios, sino también para la formacion docente inicial. Fue posible
concluir que, a pesar de ser una teméatica ampliamente estudiada, las practicas supervisadas en la
formacion docente atn enfrentan el desafio de ser investigadas en asociacion con otras cuestiones,
como las Culturas Ludicas Infantiles en el contexto escolar, por ejemplo. Por tltimo, vale la pena
mencionar que las Culturas Ludicas Infantiles pueden proporcionar una didactica liberadora para
la ensefianza de contenidos importantes en favor del desarrollo infantil, sin dejar de promover
una formacion humana.

Palabras clave: Educacién. Culturas Ludicas Infantiles. Practicas Supervisadas. Pedagogia.
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Estagio supervisionado e culturas ludicas infantis: quais percepcdes sobre o aprender pelo brincar?

INTRODUCAO

O trabalho no ensino superior envolve saberes complexos e tentar conceituar o que é
estagio curricular supervisionado ndo é tdo facil como parece. A principio, como afirmam
Pimenta e Lima (2009), o estagio foi por muito tempo associado apenas a “parte pratica” dos
cursos de Licenciaturas o que permite, devido a estruturacdo historica curricular da educacéo
brasileira, associa-lo a parte “menos importante”, demonstrado pela propria carga horaria que
muitos cursos reservaram a esse momento de formacdo ao longo da historia. As autoras ainda
mencionam que tal concepcdo acaba, muitas vezes, por transformar o estagio em uma atividade
burocrética, passivel de burlas e sem a reflexdo e intervencdo que essa atividade requer.

Na mesma direcdo, Pimenta (2011) ainda nos da outras pistas sobre esse desprestigio do
estagio, especialmente no curso de Pedagogia, que vao desde questdes relacionadas a género (ser
professor ¢ “profissdo de mulher” solteira e que procura uma “ocupa¢ao”, logo a “parte pratica”
¢ algo “natural” da mulher), ao “rango missiondrio” (dar aulas ¢ uma “missao”, um “chamado”,
ndo especificamente uma profisséo), a falta de politicas publicas para o estagio demonstrado pela
auséncia de planos integrados as escolas, o descompromisso dos professores que atuam nas
licenciaturas com o estagio, o namero insuficiente de escolas interessadas em receber 0s
estagiarios, a impossibilidade e dificuldades diversas de alunos do noturno em cumprir o estagio,
etc.

Entretanto, para Pimenta e Lima (2009) o estagio € um campo de conhecimento que
transcende a reducdo deste como uma atividade pratica instrumental - trata-se de um componente
curricular central no curso de formagdo de professores e apresenta aspectos que séo
indispensaveis para a construcao da identidade docente, como por exemplo, a reflexdo sobre a
acao, tdo necessaria para perceber os saberes e posturas necessarias a essa profissao.

Portanto, é uma acdo pedagdgica importante, que possibilita aos futuros professores
compreenderem a complexidade da realidade educacional institucionalizada, além de ser um
momento em que os alunos podem vivenciar algumas praticas didaticas e metodolégicas, realizar
planejamentos e participar de processos avaliativos relacionados ao ensino-aprendizagem em
sala de aula.

Ja em relacdo as Culturas Ludicas Infantis®, existem discussdes bastante especificas

¢ Segundo Brougére (2010) o conceito de “cultura ladica” pode ser definido, antes de tudo, como um conjunto de
procedimentos que tornam as préaticas lidicas como o jogo e a brincadeira, possiveis de ocorrer. Além disso, implica
compreender que a existéncia de uma cultura ladica requer a ocorréncia de um conjunto de regras e significacdes tipicas
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realizadas durante a formagéo docente, como o cerceamento do jogar e brincar em muitos
contextos escolares, a exigéncia da imobilidade durante o periodo das aulas, o entendimento do
ladico como opositor ao que ¢é “sério”, a falsa premissa de que o jogo e a brincadeira atrapalham
o processo de ensino e aprendizagem nas escolas e que a ludicidade ¢ considerada “menos
importante” quando comparada a outros conteudos. Tais afirmativas, no entanto, estdo na
contramao do que muitos estudos ja confirmaram: enquanto jogam e brincam, as criancas
desenvolvem estruturas cognitivas importantes que usardo para a aprendizagem de contedos
diversos, como os contetdos cientificos e sociais (Azevedo, 2022).

Sendo assim, mesmo com o reconhecimento de sua importancia ao longo do tempo, as
Culturas Ludicas Infantis lutam para encontrar um espago em muitos contextos escolares e, sendo
assim, algumas indagacdes ainda persistem: porque elas séo tdo proibidas em um local (a escola)
em que deveriam ocorrer com mais frequéncia?

Outra questdo que paira no ar a esse respeito faz mencéo a dificuldade que muitos
professores tém em propiciar esses momentos por diversos motivos, entre eles, a deficitaria
formacéo inicial docente: a reclamacdo é de que tiveram poucas aulas nos cursos de Pedagogia
que contemplassem jogos e brincadeiras nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e que tal
funcdo deveria ser atribuida aos professores de Educacdo Fisica que, a priori, teriam uma
formacao mais adequada para trabalhar tais contetidos (Azevedo, 2022).

Por outro lado, existe também uma dificuldade em reconhecer as especificidades das
criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, consequentemente, planejar atividades
ludicas que contemplem suas necessidades. A propria area da Educacdo Fisica também
demonstrou, em sua histéria na Educacao brasileira, muitas dificuldades em relagéo a sua propria
identidade e como vemos em Betti (2009), durante muito tempo ela sequer contemplou 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Partindo desses pressupostos iniciais, 0 objetivo deste artigo é identificar as principais
percep¢des dos estagiarios do curso de Licenciatura em Pedagogia a respeito da presenca das
Culturas Ludicas Infantis em algumas escolas e refletir sobre como elas estéo presentes (ou ndo)

em algumas escolas pelo olhar do estagiario.

do contexto ludico que o participante adquire e domina no préprio contexto. Sendo assim, dispor de uma cultura lddica
é dispor de referéncias que permitem interpretar, por exemplo, que um jogo ou uma brincadeira sdo atividades
relevantes, o que para outras pessoas podem ndo ser.
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REFERENCIAL TEORICO

Muitos alunos dos cursos de Pedagogia se descobrem no periodo de estagios e podemos
supor, baseados em Pimenta e Lima (2009), que isso ocorre devido a possibilidade de observar,
vivenciar e, de vez em quando, reelaborar alguns modelos ja existentes. No entanto, mesmo que
essa forma de aprender tenha importancia, ela tem suas limitacGes, ja que apenas modelos nao
sdo suficientes para dispor de varios elementos para que a critica aconteca, pois o conceito do
que € ser um bom professor tem muitas semioses e, por essa razdo, é passivel de interpretagdes
diversas e muitas vezes contraditorias (Pimenta; Lima, 2009).

Nesse sentido, para Novoa (S/D) existe um excesso de discursos, em sua grande maioria,
repetitivos e redundantes sobre o que € ser um bom professor. O autor se refere a discursos que
podem ser traduzidos como uma “pobreza pratica”, pois aparentemente todos dizem as mesmas
coisas e descobrem os mesmos resultados, estando muitas vezes & mercé de modismos que vem
e véo.

Esse movimento pautado em “modas” ¢ muito comum (embora nao devesse ser assim)
na Educacdo e estamos sempre nos deparando com “novas” pesquisas, que originarao ‘“novas”
Dissertagcdes, Teses e artigos, deixando o campo da formacdo de professores exposto aos
modismos, que ¢é a pior forma de se debater os problemas da Educacdo (N6voa, S/D). Nesse
sentido, um dos “modismos” que estiveram presentes por muito tempo nos cursos de formagao
de professores foi 0 de que o melhor caminho era valorizar préaticas e instrumentos “tradicionais”
e considerados “mais eficientes”. Para essa “moda”, a formacao do professor ocorre apenas pela
observacao e tentativa de reproducdo de uma “pratica modelar” em que o aprendiz aprende um
saber acumulado ao longo do tempo (Pimenta; Lima, 2009, p. 36).

No entanto, ao assumir essa postura de partir de modelos considerados tradicionais, a
escola sintetiza seu papel apenas a ensinar - caso 0s alunos ndo aprendam, o problema sera deles
e dos que estdo a sua volta. J& com relacdo a formacdo de professores, partindo desse “modelo”
de pratica, o estagio se reduz a observagdo apenas. “O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se
a observar os professores em aula e imitar modelos, sem proceder a uma analise critica e
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa”
(Pimenta; Lima, 2009, p. 36).

Sendo assim, a formacdo inicial ndo faz com que a profissionalidade seja um produto

acabado, mas oferece diretrizes para que os profissionais possam reconstrui-la. Entdo, a

Revista DCS. 2026, v. 23, n. 92, p. 01-18. 5
ISSN: 2224-4131



Nair Correia Salgado de Azevedo, Rodrigo Guidio Perez Nicolete, Nicole Cristina Catija Pessoa, Andrea Eliery
Solito Silva, Gabriel Ricci Magozzo

profissionalidade esta relacionada com as préaticas profissionais dos professores diante das
exigéncias requeridas pelo trabalho educativo (Pimentel; Pontuschka, 2014). No entanto, €
preciso entender que essa profissionalidade ndo pode ser reduzida somente a “técnicas” -
obviamente a técnica é importante para todo profissional, no entanto, quando falamos de
Educacdo, a légica de que a préatica é apenas ter técnica e habilidade, por si s6, ndo consegue
problematizar a resolucdo dos problemas encontrados na realidade escolar (Pimenta; Lima,
2009).

Partir da perspectiva de que ser profissional é apenas “ser técnico”, faz com que nossa
profissionalidade se reduza apenas ao “pratico”, ou seja, sem a necessidade de conhecimentos
cientificos ou que estes podem ficar sempre em segundo plano em nossas rotinas de intervencao
(Pimenta; Lima, 2009). Seria como adotar uma espécie de “negacionismo” (tdo comum
atualmente) em relacdo as teorias e didaticas educacionais.

Isso ocasiona, muitas vezes, equivocos graves na formacao docente, especialmente quando
o assunto ¢ a relac@o entre teoria e pratica. “A pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a
devida reflexdo podem reforcar a ilusdo de que hd uma pratica sem teoria ou de uma teoria
desvinculada da pratica” (Pimenta; Lima, 2009, p. 37). Entre outras palavras, ¢ a acdo da famosa
frase que algum dia ouvimos: “na teoria é uma coisa, na préatica é outra!”. Entdo, temos que nos
atentar para que o estagio ndo se reduza a “hora do como fazer” ou, mais especificamente, “ao
desenvolvimento de habilidades especificas no manejo de classe, ao preenchimento de fichas de
observagao, diagramas, fluxogramas” (Pimenta; Lima, 2009, p. 37).

Ja Névoa (S/D) menciona que existe uma (pre)disposicao profissional que ndo é natural
do professor como muitos supdem, “mas construida, na defini¢do publica de uma posi¢do com
forte sentido cultural, numa profissionalidade docente que ndo pode deixar de se construir no
interior de uma pessoalidade do professor” (NOvoa, S/D, p. 3). [Grifo do autor].

Sendo assim, a profissionalidade precisa considerar alguns conceitos: o conhecimento, no
sentido de se conhecer bem aquilo que é pretendido ensinar; a cultura profissional, que é
construida todos os dias, por meio da integragao dos professores novos com 0s mais experientes;
o0 tato pedagdgico, que € a capacidade de saber conduzir e conquistar os alunos e, aqui, vemos
claramente que dimensdes pessoais e profissionais se cruzam inevitavelmente; o trabalho em
equipe, que implica um reforgo das dimensdes coletivas e colaborativas por meio de intervengdes
conjuntas nas “comunidades de pratica” existentes nas escolas e; 0 COmpromisso social, em que

0 educar faz com que as criangas creiam que elas podem ultrapassar as barreiras que lhe séo
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impostas desde que nascem, como por exemplo, alguns esteredtipos que lhes sdo imputados como
“destino” pela sociedade (Novoa, S/D).

O estagio pode caminhar exatamente nessa perspectiva apontada por Novoa (S/D) e em
vez de ser uma atividade solitaria e ter um carater normativo e burocrético, ele pode ser a
oportunidade de agregar experiéncias significativas que contribuem para a profissionalidade
docente. Entdo, trata-se de reconhecer o estagio com um campo de conhecimento, capaz de
mostrar aos alunos questdes relacionadas a didatica, as metodologias, as teorias, a formacéo da
identidade profissional, entre outras questdes relevantes sobre a construgdo de nossa
profissionalidade. Parafraseando Antdnio NOvoa, podemos mencionar que 0 estdgio € uma

oportunidade de “formacao de professores, construida dentro da profissdo docente”.

METODOLOGIA

Esse estudo se apresenta como uma pesquisa de abordagem qualitativa com
caracteristicas também de uma pesquisa bibliografica e com levantamento de dados in ldcus.
Sobre a pesquisa de abordagem qualitativa, Angrosino (2009) menciona que esse tipo de pesquisa
trata de questBes diversas e que utiliza abordagens mdaltiplas, como a andlise de experiéncias
pessoais ou grupais, a observacdo de interacdes, a investigacdo e a analise documental, por
exemplo. Tudo isso acontece com o objetivo de saber como as pessoas constroem 0 mundo a
sua volta, qual a importancia dos acontecimentos sociais e 0 que tem sentido para elas.

Sobre a pesquisa bibliogréfica, sua principal caracteristica é a de que ela se baseia em
artigos de periodicos, livros e pesquisas ja publicadas. Gil (2002) menciona que a pesquisa
bibliografica é uma parte essencial de toda pesquisa académica, pois sem ela ndo se consegue
conhecer e debater a tematica. Sendo assim, ela é também a primeira fase de todo estudo, pois
mostra ao pesquisador o que foi produzido e publicado sobre a tematica que ele pretende estudar.

Constituem materiais para esse tipo de pesquisa os livros, os artigos de periédicos, as
pesquisas ja realizadas e publicadas em repositorios e outras obras que contribuem para o
conhecimento cientifico e técnico, como dicionarios, almanaques, enciclopédias, entre outros. A
principal vantagem que esse tipo de pesquisa proporciona, € “permitir ao pesquisador
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente” (Gil, 2002, p. 45).

Sendo assim, a discussdo aqui apresentada buscou investigar como a temaética ja descrita
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pode aperfeicoar o processo de formacgédo dos licenciandos e trazer reflexdes importantes que
possam ser debatidas mais especificamente no curso de Licenciatura em Pedagogia. Para isso,
essa pesquisa também envolveu os alunos matriculados na disciplina de “Estagio Supervisionado
em Docéncia” na Educag¢do Bésica de uma universidade do interior do Estado de Sao Paulo.
Osl/as participantes puderam expor suas percepc¢des por meio de um questionario e uma entrevista
semiestruturada, e buscou compreender como essa tematica pode aperfeicoar o processo de
formacéo docente inicial dos/das discentes.

Foram usados questionarios, técnica caracterizada por um conjunto de questdes em que
algumas pessoas irdo contribuir com informagfes a respeito de crengas, conhecimentos,
comportamentos, valores, interesses e outros fendbmenos. Em sua grande maioria sdo propostos
de forma escrita (embora existam alguns questionarios realizados de forma oral) e tem o objetivo
béasico de traduzir as percepcbes de um grupo sobre algumas questdes especificas (Gil, 2002).

No caso desse estudo, o questionario aplicado foi impresso e teve como objetivo
identificar as percepcdes dos estagiarios sobre a ocorréncia das Culturas Ludicas Infantis nas
escolas, partindo das observacOes feitas por eles sobre a temaética in I6cus. O questionario
impresso também facilitou a percepcdo sobre as maiores dificuldades encontradas pelos
estagiarios enquanto estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia, quais informac6es sobre
a tematica poderiam ser aprimoradas, entre outras necessidades. Em um momento posterior
foram realizadas entrevistas (que serdo detalhadas mais adiante) e esse questionario deu pistas
ndo sO sobre a visdo do(a) estagiario(a), mas também sobre quais deles gostariam de ser
convidados para falar mais abertamente sobre a temética na entrevista.

Com o objetivo de ampliar a percepcdo da visdo dos estagiarios sobre a importancia das
Culturas Ludicas Infantis no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, foi realizada
também uma entrevista. Os possiveis participantes foram identificados com a ajuda do
questionario, que foi aplicado anteriormente, visto que a Ultima pergunta se referia a
possibilidade/disponibilidade de participar futuramente de uma entrevista cujo objetivo era
conversar sobre as principais percepgdes sobre a presenca das Culturas Ludicas Infantis nas
escolas. Oito participantes demonstraram interesse pela participacdo na entrevista, mas por
motivos diversos, apenas duas compareceram nas datas e horarios agendados, e suas falas estdo
descritas ndo apenas na analise dos dados, mas demonstradas também em todo o bojo deste
estudo, sendo trazidas por fragmentos nas discussoes realizadas.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da instituic&o proponente,
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e a participagdo foi consentida por meio de leitura e assinatura do “Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido” (TCLE), tanto na fase de resposta ao questionario, quanto nas entrevistas.
Nos dois TCLE havia um esclarecimento sobre o sigilo de participagdo: nos questionarios, 0s
dados pessoais ndo seriam divulgados e nas entrevistas semiestruturadas, os participantes néo
teriam seus nomes reais utilizados e usariam de pseudénimos escolhidos por eles prdprios. Além
disso, os audios das gravacgdes das entrevistas seriam apenas transcritos e ndo seriam utilizados

em seu formato original de forma publica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram convidados para participar desta pesquisa, 50 estudantes do curso de Licenciatura
em Pedagogia de uma universidade do interior do Estado de S&o Paulo. Deste grupo, trinte e dois
estudantes aceitaram participar da pesquisa no questionario e duas estudantes nas entrevistas.
Sobre os participantes, cerca de 94% tém até 30 anos de idade e 6% entre 31 e 45 anos. Em
relacdo a identidade de género, apenas 6% pertencem ao sexo masculino, sendo as demais do
género feminino. A respeito do setor das escolas em que os participantes realizavam o estagio
quando responderam ao questionario, 50% estagiavam em escolas privadas, 47% em escolas
publicas e 3% em escolas publico-privadas.

Ja em relacdo ao questiondrio aplicado com os estudantes participantes deste estudo, €
pertinente mencionar que as respostas deste instrumento também foram categorizadas de acordo
com as tematicas apresentadas pelos estudantes e, algumas delas, puderam ser encaixadas em
mais de uma categoria.

A primeira questdo a ser apresentada neste trabalho indagou aos estudantes quais as
principais contribuicGes exercidas pelos Estagios Supervisionados em sua formacdo docente
inicial. O objetivo aqui foi tentar perceber a visdo dos estudantes sobre essa disciplina de uma
maneira mais geral, sem estar, neste primeiro momento, associado & temética das Culturas
Ladicas Infantis.

Em relacéo a isso, corroborando com Pimenta e Lima (2009), ao serem indagados sobre
a importancia do Estagio Supervisionado na formacéo inicial docente, a grande maioria dos
participantes deste estudo indicaram que a possibilidade de enxergar a relacdo entre teoria e

pratica esta entre os fatores mais importantes nesse momento.
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Gréfico 1. ContribuicGes exercidas pelo Estagio Supervisionado

EM SUA OPINIAO, QUAIS AS PRINCIPAIS S:ONTRIBUI(,‘()ES EXERCIDAS PELO ESTAGIO EM SUA
FORMACAO INICIAL DOCENTE?

Vivenciar como funciona a dindmica escolar na pratica

Construcao da identidade profissional

Possibilita um contato maior com as criancas

Perceber a diferenca entre a realidade da escola publica e da escola privada
Promove reflexoes criticas sobre a atividade docente

|dentificacdo de exemplos positivos e negativos do que € ser professor

Mostrou a importéancia dos jogos e brincadeiras na formacéo das criancas
Possibilidade de relatos a respeito de duvidas scbre o que é ser professor
Presenciar as principais dificuldades que o professor encontra no contexto escolar

Preparacéo para a vida académica

O————-

Fonte: Elaborado pelos autores.

Como abordam Pimenta e Lima (2009) os Estagios sdo dotados de experiéncias muito
ricas a respeito do cotidiano escolar, faz com que os estudantes ja iniciem seu processo de
construcdo da identidade docente e, especialmente, oferecem vivéncias que permitem as
percepcdes de que ndo ha separacdo entre teoria e pratica. As respostas mais frequentes
apresentadas pelos estudantes caminham para a importancia da percepgao entre teoria e prética,
além de oportunizar a dindmica escolar, especialmente pelo fato de a maioria dos participantes
deste estudo serem jovens. 1ss0 nos permite pensar que esses estudantes ja fazem uma reflexdo
sobre suas experiéncias como futuros professores, o que difere da experiéncia que cada um deles
possuem como alunos.

A segunda questdo estava relacionada a comentarios sobre qualquer experiéncia marcante
ocorrida nos Estagios. O objetivo aqui era saber se 0s estudantes associavam alguns desses
momentos com as Culturas Ludicas Infantis. As respostas desta questdo foram usadas para a

elaboragdo de uma nuvem de palavras, exposta a seguir:
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Figura 1. Nuvem de Palavras. Comentarios sobre uma experiéncia marcante em momentos dos Estagios
Supervisionados

~Realidade escolar™
Atividades com emocoes

Espacos diferentes InCIUSéO

e JOgos e brinc ;.‘h‘H‘V..\

Jogos e brmcadelras T

Contato com a Natureza Dest ng

Atividades de regenma

di
ifere \(‘)!h[[ﬂ( Nt Atividades de regéncia

- qutato com a Natureza -
+ Alegria Infantil-

+ Praticas inspiradoras

Fonte: Elaborado pelos autores.

As respostas de maior frequéncia apontaram que as Atividades de Regéncia, seguidas das
que envolvem Jogos e Brincadeiras, o Contato com a Natureza (aqui, foram encaixadas todas as
vivéncias envolvendo animais, terra, agua, entre outros elementos), além das a¢des pedagdgicas
pela Inclusdo, os momentos que envolveram a Alegria Infantil e a relacdo entre Teoria e Pratica,
se apresentaram como memdrias importantes vividas pelos estudantes. Esses termos-chaves
indicados pela Nuvem de Palavras demonstram quais atividades ocorridas durante o Estagio
Supervisionado foram consideradas mais significativas pelos estudantes que participaram deste
estudo. Abordando mais especificamente os termos relacionados sobre as Culturas Ludicas
Infantis, ndo e possivel deixar de mencionar o depoimento de “Julia” ao descrever um importante
momento vivido por ela:

Eu acho que a cultura Iudica contribui muito, e trazendo para uma das minhas grandes
areas, que € a contacdo de historia e a literatura infantil, eu ndo posso dizer que néo é
importante, porgue eu consigo hoje, no estagio em que eu estou, por exemplo, trazer a cultura
Iudica por meio da literatura, o contato com o livro na formacéo do leitor ja nos anos iniciais
do ensino fundamental. Entdo eu acho muito importante para a crianga e para a gente exercitar
esse olhar sensivel enquanto docentes em formacdo e em formagdo continuada. (“Julia”,
estudante de Licenciatura em Pedagogia).

Corroborando com a fala de “Julia”, trazemos as reflexdes feitas por Azevedo e Betti (2014)
ao mencionarem que, todo ambiente que permite a ocorréncia de jogos, brincadeiras ou qualquer
outra agdo dotada de significado para quem as vive, pode ser considerada uma acao ludica. Para 0s
autores, a ludicidade ndo esta restrita as aulas de Educacéo Fisica apenas - ela ¢ “uma atitude (uma
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predisposicdo para a agdo), um ambiente que permite a realizacdo das dimensOes de prazer e
divertimento do jogo e da brincadeira, bem como a prépria acao que pode, retrospectivamente, ser
reconhecida como experiéncia ludica” (Azevedo; Betti, 2014, p. 261).

Sendo assim, é possivel inferir que, para os estagiarios participantes deste estudo, as
Culturas Ludicas Infantis também s&o significativas para eles e contribuem de forma relevante
para sua formacao docente inicial. Contextos lidicos podem marcar positivamente ndo apenas as
criancas, mas também os estagiarios, e € um recurso que precisa ser mais pesquisado enquanto
intervencdo pedagodgica no contexto dos Estagios Supervisionados das Licenciaturas.

A terceira pergunta indagava se a observacao deles in l6cus, permitia verificar a presencga

das Culturas Ludicas no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Grafico 2. Ocorréncia das Culturas Ludicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental

SOBRE AS CULTURAS Ll'JDIC._AS INFANTIS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL, VOCE PODERIA AFIRMAR QUE O BRINCAR: _
(ESCOLHA A ALTERNATIVA QUE MAIS SE ENCAIXA EM SUAS OBSERVACOES)

B Esta, em muitos contextos,
associados apenas aos
momentos de recreio e
aulas de Educagéo Fisica

Ocorre, mesmo com a
resisténcia por parte de
muitos adultos em alguns
contextos escolares

Ocorre sem resisténcia em
alguns contextos
escolares

Fonte: Elaborado pelos autores.

A maioria dos estudantes mencionaram que as situagdes de ocorréncias das Culturas
Ludicas Infantis estdo reduzidas apenas aos momentos de recreio e as aulas de Educacéo Fisica.
“Jalia”, por exemplo, comentou em sua entrevista que as Culturas Ludicas Infantis S0 “cada
vez mais cerceadas a medida que a crianca vai evoluindo na educacéo bésica. E até mesmo na
educacgdo infantil eu conheco ambientes que cerceiam, que limitam, que até aprisionam’.
(“Julia”, estudante do curso de Pedagogia).

Para auxiliar na analise desta questao e da fala de “Julia”, resgatamos aqui os estudos de
Soares (2018) e Vieira (2011). O estudo realizado por Soares (2018) analisou os recreios de duas

escolas do ensino fundamental do municipio de Belo Horizonte/MG sob uma 6tica diferente: os
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sons. A autora constatou, em sete meses de observacdes, que os ruidos existentes (ou ndo) nas
escolas podem ser uma amostra do quao disciplinadora elas sdo: recreios “silenciosos” indicavam
um cerceamento maior das culturas infantis, enquanto recreios mais “barulhentos” davam mais
espacos para que elas ocorressem (especialmente as que eram manifestadas pelas brincadeiras).

Na mesma direcdo, Vieira (2011) é categdrico em afirmar que, diante de tantos
problemas urbanos, como a violéncia, a sensacdo de inseguranca e a falta de tempo, um dos
poucos espagos que sobram para que as criangas possam vivenciar as Culturas Ludicas Infantis
é a escola. Sendo assim, é importante que sua valorizag¢ao ocorra e que elas sejam vivenciadas
e reconhecidas como essenciais, visto que em muitas escolas, as “aulas de educacao fisica e o
recreio sao 0s Unicos momentos liberados pela escola para que a crianga possa se movimentar
e estar em maior contato com o ludico” (Vieira, 2011, p. 38).

A estudante “Julia” também fez essa observacao ao ser indagada sobre as “permissoes”
das Culturas Ludicas Infantis nas escolas (se elas sdo mais permitidas ou mais cerceadas): “Ndo
ocorrem. E sair da sala, usar o banheiro, comer e sentar na fila, isso acontece até na hora do
recreio” (“Julia”, estudante de Licenciatura em Pedagogia).

%3

Ja “Winick”, mencionou que “... na escola publica é muita proibi¢do e as criangas
brincam s6 na Educacao Fisica. E tem muita pressdo, ja na educacao infantil, para alfabetizar
e controlar a criancga, so sentar e levantar quando a professora permite”. Sobre isso, ¢ oportuno
mencionar também o que “Winicki” opina sobre a ocorréncia das Culturas Ludicas Infantis
considerando escolas publicas e escolas privadas - para ela, ambas estdo em patamares bem
diferentes:

Na escola particular, eles aprendem a partir da brincadeira. E na publica é tedrico,
tedrico, tedrico. Entdo eu percebi essa discrepancia. (...) e os professores da particular tém uma
mente diferente. Eu acredito que a cobranca, talvez, seja um pouco menor. E como eu disse, na
publica, eles sao acostumados a fazer tudo sozinhos. (“Winicki”, estudante de Licenciatura em
Pedagogia)

Em suma: a ocorréncia das Culturas Ludicas Infantis, infelizmente, estdo sim reduzidos
em muitos contextos escolares, sendo elas observadas majoritariamente durante o recreio e as
aulas de Educacédo Fisica, o que nos faz pensar: dez ou quinze minutos diarios (como duram
muitos recreios), ou ainda, dois momentos de cinquenta minutos durante a semana (tempo médio
de cada aula de Educacdo Fisica) sdo suficientes para experienciar as Culturas Ludicas Infantis

enquanto fatores relevantes de desenvolvimento da crianga?
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Para “Julia”, a discussdo vai além: € preciso que todas as pessoas que estejam, de alguma
maneira, envolvidas com a educacdo das criancas, reconhecam a importancia das Culturas
Ludicas Infantis: “Trazendo para uma linguagem até simples: é preciso entender que o brincar
é muito mais do que s6 o brincar para a crianca. Entdo, o brincar para a crianga nunca é s
criar um mundo imaginario” (“Julia”, estudante de Licenciatura em Pedagogia). Entre outras
palavras, além de oportunizar 0s jogos e brincadeiras para as criangas, € preciso reconhecer a
importancia e o significado que essas acdes possuem para o desenvolvimento infantil.

Na ultima questao a ser apresentada por esse trabalho, foi indagado aos estudantes: “Com
relagdo aos conteudos sobre a temdtica “culturas ludicas” ministrados no curso de Pedagogia
em sua formacao inicial, o que vocé considera/considerou mais importante como reflexao para
0s estagios?”. Aqui, o objetivo foi tentar identificar como os contetidos relacionados as Culturas
Ludicas Infantis trabalhados durante o curso de Pedagogia puderam impactar sobre as reflexdes
do processo de ensino e aprendizagem observados durante os Estagios Supervisionados. As
respostas foram categorizadas de acordo com as semelhancas apresentadas e estdo demonstradas

pela Tabela a seguir.

Tabela 1. Considerag@es importantes sobre 0s contelidos a respeito das Culturas Ludicas no processo de formacéo
inicial docente

Respostas Categorizadas Frequéncia

Reconhecimento da Cultura Ladica enquanto um ato social e educativo (aprendizagem de 11
contelidos diversos).

A percepgao de que a crianca tem a necessidade de brincar e se movimentar no contexto 3
escolar.

O reconhecimento da importancia da insercdo da brincadeira na rotina escolar.

As Culturas Ludicas estimulam a criatividade.

A aplicacdo da Cultura Lidica é uma possibilidade nas intervencdes de estagio.

Compreensdo da importancia da regra para o desenvolvimento da crianca.

Identificacdo do quanto muitos contextos escolares engessam a prética lddica.

RPIFRPINNWW

Compreensao sobre os efeitos do “ndo brincar” no processo de ensino e aprendizagem da
crianca.

A percepgao sobre a auséncia de préticas ludicas nas escolas contrapondo a importancia 1
delas para as criancas.

O brincar € “natural” da crianga. 1

Fonte: Elaborado pelos autores.

Uma das respostas (que nem esta entre as mais mencionadas) chamou a nossa atencao:
“o brincar é ‘natural’ da criang¢a”. Partindo de pressupostos advindos da Teoria Historico-
Cultural (que norteia o Projeto Politico Pedagdgico - PPP do curso em que os participantes deste
estudo estdo matriculados) tal resposta nos causou estranhamento, pois segundo essa teoria o

brincar ndo € uma atividade inata, mas uma atividade cultural. A crian¢a ndo nasce sabendo
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brincar, mas aprende a brincar, e isso dependerd muito das mediagdes pelos quais ela passard ao
longo de sua vida. Criangas que ndo sdo estimuladas a brincar, ou que estdo acostumadas a jogar
apenas por equipamentos tecnoldgicos, podem nao se interessar por praticas ludicas que ocorrem
por outra ética, como a cultural, por exemplo, além daquelas que s&o vividas por aspectos mais
populares como o folclore e os elementos da Cultura Corporal de Movimento (Jogos, Esportes,
Lutas, Dangas e Ginasticas).

Por esse motivo, ndo atribuimos a culpa de as criancas hoje ndo se interessarem por
brincadeiras que envolvam o movimento corporal (como na época de outras infancias, por
exemplo) ndo é dos equipamentos tecnoldgicos, mas sim da falta de mediac&o e do contato com
esses jogos e brincadeiras para que elas se interessem por eles - e isso, quem deve fazer é o mais
experiente, independentemente da idade, classe social e realidade cultural na qual estamos
inseridos.

Os estudantes também perceberam, segundo o que foi trabalhado em sua formacg&o durante
o curso de Licenciatura em Pedagogia, que as Culturas Ludicas Infantis estdo entre os responsaveis
pelo desenvolvimento fisico, motor, cognitivo e social das criancas. I1sso estd em conformidade
com muitos pesquisadores e, em especial, citamos autores classicos como Vygostky (1991) e
Sarmento (2004) que concordam com o fato de que, ao participar de atividades ltdicas, a crianca
desenvolve todo um aparato que é utilizado ndo apenas nos momentos de brincadeiras, mas sim
para a aprendizagem de todos os contetidos que elas aprenderdo no decorrer de sua vida escolar.
Portanto, a hipdtese de que as Culturas Ludicas Infantis sdo uma perda de tempo ou que em nada
contribuem para o desenvolvimento das criangas é falsa!

Por fim, trazemos uma tltima fala de “Julia” ao ser perguntada, no final de sua entrevista,
se ela gostaria de mencionar algo a mais sobre nossa conversa, além das perguntas realizadas.
Nesse momento, ela simplesmente disse:

Eu s espero que essa pesquisa va muito para a frente, porque a cultura ludica hoje é
muito vista como “mas a crianga so esta brincando” e ela ndo estd so brincando e se isso afeta
principalmente no desenvolvimento integral da crianca, como pensar uma licenciatura sem
pensar o desenvolvimento integral do individuo? (“Julia”, estudante de Licenciatura em
Pedagogia).

Os desafios sdo muitos. “Winicki” também menciona que o principal deles “(...) € 0S
professores entenderem que os alunos precisam dessa parte (...) eles esquecem que séo criangas

que precisam daquilo ali para poder progredir em outra coisa, que uma atividade ludica aqui
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pode interferir em outras agoes das criancgas ali”. (“Winicki”, estudante de Licenciatura em
Pedagogia). Em nossa visdo, um dos caminhos pode ser uma tentativa em parar para buscar e
trazer de volta a crianga que um dia fomos: reviver o prazer que sentiamos ao brincar e jogar,

mas para isso é preciso, como diria Rubem Alves, viajar em uma “Maquina do Tempo™:

Vocés nunca viajaram numa Méquina do Tempo? Pois vao viajar agora! A Maquina do
Tempo esta dentro da nossa cabeca. Ela se chama imaginac&o. Quando voceés se lembram
das Ultimas férias e ddo risadas imaginando o que aconteceu, vocés estdo viajando na
Maquina do Tempo: vocés foram para o passado. O passado ficou vivo de novo nos seus
pensamentos.

Entdo, por favor: entrem na minha Méaquina do Tempo! Tomem seus lugares. Apertem 0s
cintos, porque vamos decolar, como os avides decolam. Olhem com atencéo para fora das
janelas. Prestem atencdo no mundo la fora, tal como ele é agora, 0 mundo em que vocés
vivem. Quando comegarmos nossa viagem na Maquina do Tempo ele vai desaparecer.
Sabem por qué? Porque quando entramos no passado entramos num tempo em que ele
ndo existia. A prova de que estamos realmente viajando para o passado é o
desaparecimento das coisas que existem e 0 aparecimento das coisas que ndo existem mais
(Alves, 2003, p. 9-10).

Que possamos ter a coragem de convidar as criancas de hoje, para brincar e jogar com as
criangas que fomos ontem, como se pudéssemos entrar em uma “Méquina do Tempo”. Apenas
uma ultima dica, caso ndo saibam como entrar na “Maquina do Tempo” mencionada por Rubem
Alves: pecam ajuda as criancas de hoje. Elas podem nos ajudar a desaparecer com as coisas que
existem (adultos chatos e muitas vezes inertes de hoje) para ressurgir aquilo que nédo existe mais

(a nossa crianca de ontem).

CONCLUSAO

Apesar de ser uma tematica bastante estudada, o Estagio Supervisionado na formacéo docente
ainda enfrenta o desafio de ser investigado em associacdo a outras questdes, como as Culturas
Ladicas Infantis no contexto escolar, por exemplo. Isso se refere tanto a formacdo docente quanto a
aprendizagem das criangas, visto que muitos estudos atestam que o contato com elementos das
Culturas Ludicas Infantis promovem aprendizagens cognitivas e sociais que auxiliardo na aquisi¢do
de novos conhecimentos e que ndo estdo restritas aos momentos de brincadeiras, mas que serdo
usadas para aprender qualquer outro contetido aprimorado pela escola.

Dessa forma, é preciso que novas pesquisas surjam para que possamos investigar mais
profundamente a contribuicdo das Culturas Ludicas Infantis como recurso pedagogico para a
formacdo docente e aprendizagem das criancas, especialmente nas escolas publicas, pois 0s
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participantes deste estudo nos trazem reflexdes importantes a respeito da associagdo entre o
Estagio Supervisionado na formacdo docente inicial e as Culturas Ludicas Infantis: elas sdo
necessarias, Ndo apenas para as criancas, mas também para os professores, que podem encontrar
nelas uma didatica libertadora para 0 ensino de conteddos importantes em prol do
desenvolvimento infantil e que caminham pela 6tica de uma formag&o humana.

Partindo desse contexto, nos atrevemos a dizer que a luta (por reconhecimento dentro dos
cursos de formacéo de professores) e a resisténcia (em continuar a brincar e jogar no ambiente
hostil que a escola tem se tornado) parece ser um caminho a seguir. Que possamos também
lembrar de nossas infancias e seguir o conselho de Gonzaguinha: considerar e ficar “com a pureza

da resposta das criangas”.
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