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RESUMO

A educacdo brasileira tem sido historicamente atravessada por desigualdades raciais que
estruturam quem ensina, 0 que se ensina e quem aprende, produzindo curriculos eurocentrados,
praticas pedagogicas excludentes e a marginalizacéo sistematica dos educandos negros. Nesse
cendrio, a docéncia, longe de ser neutra, ocupa um lugar politico central, pois o professor atua
como mediador dos saberes legitimados pela escola e como agente que pode tanto reproduzir
quanto tensionar as hierarquias raciais presentes no curriculo e na organizacéo escolar. Do mesmo
modo, 0s conteudos ensinados expressam disputas de poder, uma vez que selecionam
conhecimentos, narrativas historicas e referéncias culturais que frequentemente invisibilizam as
contribuigdes negras, reforgcando estigmas e silenciamentos. Por sua vez, os alunos negros,
inseridos nesse processo, vivenciam cotidianamente experiéncias de ndo pertencimento,
desvalorizacdo simbolica e negacdo de suas identidades, o que impacta diretamente seus
percursos formativos e suas possibilidades de aprendizagem. Diante disso, este artigo tem como
objeto analisar, a luz das contribuicdes tedricas de Sueli Carneiro e Nilma Lino Gomes, as
reconfiguraces necessarias na docéncia, no curriculo e no lugar dos educandos negros para a
construcdo de uma educacgéo antirracista. A pesquisa parte da seguinte pergunta de partida: de
que modo a articulacdo entre a atuacdo docente, a selecdo dos conteudos curriculares e 0
reconhecimento dos estudantes negros como sujeitos de conhecimento pode contribuir para a
efetivacdo de uma educacdo antirracista comprometida com a justica social e a transformacdao das
relacOes raciais na escola? Teoricamente, fizemos uso central dos repertdrios de Carneiro (2005;
2011; 2019; 2023) e Gomes (2003; 2005; 2007; 2012; 2019) e orbitando através dos trabalhos de
Freire (2014a; 2014b), Collins (1999; 2019), hooks (2013; 2021), Munanga (2003; 2015; 2019),
Gonzalez (2020; 2022), Apple (2008; 2011; 2013), Giroux (1997; 2024; 2025), Hasenbalg
(2022). A pesquisa € qualitativa (Minayo, 2007), bibliografica e descritiva (Gil, 2008) e com o
viés analitico compreensivo (Weber, 1949). Os achados da pesquisa indicam que a efetivacdo de
uma educacdo antirracista depende da articulagdo indissociavel entre uma docéncia eticamente
comprometida, um curriculo criticamente reconfigurado e o reconhecimento dos educandos
negros como sujeitos de conhecimento. Evidenciou-se que a atuacdo docente, quando consciente
de seu papel politico, pode tensionar préaticas excludentes e promover ambientes pedagdgicos
mais democraticos e acolhedores. Do mesmo modo, a revisdo dos contetdos curriculares
mostrou-se central para o enfrentamento do eurocentrismo e do epistemicidio, ampliando as
possibilidades de pertencimento e aprendizagem. Dito isso, 0 reconhecimento das identidades,
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QUEM ENSINA, O QUE SE ENSINA E QUEM APRENDE — RECONFIGURAR A DOCENCIA, O
CURRICULO E O LUGAR DOS EDUCANDOS NEGROS POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA
NA PERSPECTIVA DE SUELI CARNEIRO E NILMA LINO GOMES

saberes e experiéncias dos estudantes negros revelou-se fundamental para a reumanizacgdo da
escola e para a transformacao das relagdes raciais no espaco educativo.

Palavras-chave: Educacdo Antirracista. Docéncia. Curriculo. Relagbes Etnico-Raciais.
ABSTRACT

Brazilian education has historically been shaped by racial inequalities that structure who teaches,
what is taught, and who learns, producing Eurocentric curricula, exclusionary pedagogical
practices, and the systematic marginalization of Black students. In this context, teaching, far from
being neutral, occupies a central political position, as teachers act both as mediators of the
knowledge legitimized by the school and as agents who can either reproduce or challenge the
racial hierarchies embedded in the curriculum and school organization. Likewise, the contents
taught express power disputes, since they select knowledge, historical narratives, and cultural
references that often render Black contributions invisible, reinforcing stigmas and silences. In
turn, Black students, situated within this process, experience daily situations of non-belonging,
symbolic devaluation, and denial of their identities, which directly affect their educational
trajectories and learning opportunities. In light of this, this article aims to analyze, based on the
theoretical contributions of Sueli Carneiro and Nilma Lino Gomes, the necessary reconfigurations
of teaching practice, the curriculum, and the position of Black students for the construction of an
antiracist education. The study is guided by the following research question: how can the
articulation between teaching practice, the selection of curricular contents, and the recognition of
Black students as subjects of knowledge contribute to the realization of an antiracist education
committed to social justice and the transformation of racial relations within schools?
Theoretically, the study draws primarily on the works of Carneiro (2005; 2011; 2019; 2023) and
Gomes (2003; 2005; 2007; 2012; 2019), while also engaging with the contributions of Freire
(2014a; 2014b), Collins (1999; 2019), hooks (2013; 2021), Munanga (2003; 2015; 2019),
Gonzalez (2020; 2022), Apple (2008; 2011; 2013), Giroux (1997; 2024; 2025), and Hasenbalg
(2022). The research adopts a qualitative approach (Minayo, 2007), with a bibliographic and
descriptive design (Gil, 2008), grounded in a comprehensive analytical perspective (Weber,
1949). The findings indicate that the realization of an antiracist education depends on the
inseparable articulation between an ethically committed teaching practice, a critically
reconfigured curriculum, and the recognition of Black students as subjects of knowledge. It was
evidenced that teaching practice, when aware of its political role, can challenge exclusionary
practices and promote more democratic and inclusive pedagogical environments. Likewise, the
revision of curricular contents proved central to confronting Eurocentrism and epistemicide,
expanding possibilities for belonging and learning. Finally, recognizing the identities, knowledge,
and experiences of Black students emerged as fundamental to the rehumanization of the school
and to the transformation of racial relations within the educational space.

Keywords: Antiracist Education. Teaching Practice. Curriculum. Ethnic-Racial Relations.
RESUMEN

La educacion brasilefia ha estado histéricamente atravesada por desigualdades raciales que

estructuran quién ensefia, qué se ensefia y quién aprende, produciendo curriculos eurocéntricos,

practicas pedagdgicas excluyentes y la marginacion sistematica de los estudiantes negros. En este
contexto, la docencia, lejos de ser neutral, ocupa un lugar politico central, ya que el profesorado
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actla como mediador de los saberes legitimados por la escuela y como agente capaz tanto de
reproducir como de tensionar las jerarquias raciales presentes en el curriculo y en la organizacion
escolar. Asimismo, los contenidos ensefiados expresan disputas de poder, en la medida en que
seleccionan conocimientos, narrativas historicas y referencias culturales que con frecuencia
invisibilizan las contribuciones negras, reforzando estigmas y silenciamientos. Por su parte, los
estudiantes negros, insertos en este proceso, viven cotidianamente experiencias de no pertenencia,
desvalorizacion simbolica y negacion de sus identidades, lo que impacta directamente en sus
trayectorias formativas y en sus posibilidades de aprendizaje. En este marco, este articulo tiene
como objetivo analizar, a la luz de las contribuciones teoricas de Sueli Carneiro y Nilma Lino
Gomes, las reconfiguraciones necesarias en la docencia, el curriculo y el lugar de los estudiantes
negros para la construccion de una educacion antirracista. La investigacion parte de la siguiente
pregunta de investigacion: ;de qué manera la articulacién entre la practica docente, la seleccion
de los contenidos curriculares y el reconocimiento de los estudiantes negros como sujetos de
conocimiento puede contribuir a la efectivizacion de una educacién antirracista comprometida
con la justicia social y la transformacion de las relaciones raciales en la escuela? Teo6ricamente,
el estudio se apoya de manera central en las obras de Carneiro (2005; 2011; 2019; 2023) y Gomes
(2003; 2005; 2007; 2012; 2019), dialogando ademas con los aportes de Freire (2014a; 2014b),
Collins (1999; 2019), hooks (2013; 2021), Munanga (2003; 2015; 2019), Gonzalez (2020; 2022),
Apple (2008; 2011; 2013), Giroux (1997; 2024; 2025) y Hasenbalg (2022). La investigacion
adopta un enfoque cualitativo (Minayo, 2007), de caracter bibliografico y descriptivo (Gil, 2008),
con un sesgo analitico comprensivo (Weber, 1949). Los hallazgos indican que la efectivizacion
de una educacion antirracista depende de la articulacion indisociable entre una docencia
éticamente comprometida, un curriculo criticamente reconfigurado y el reconocimiento de los
estudiantes negros como sujetos de conocimiento. Se evidencio que la practica docente, cuando
es consciente de su papel politico, puede tensionar practicas excluyentes y promover entornos
pedagdgicos mas democréaticos y acogedores. Del mismo modo, la revision de los contenidos
curriculares se mostré central para el enfrentamiento del eurocentrismo y del epistemicidio,
ampliando las posibilidades de pertenencia y aprendizaje. Finalmente, el reconocimiento de las
identidades, saberes y experiencias de los estudiantes negros se revelé fundamental para la
rehumanizacion de la escuela y para la transformacion de las relaciones raciales en el espacio
educativo.

Palabras clave: Educacién Antirracista. Docencia. Curriculo. Relaciones Etnico-Raciales.
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INTRODUCAO — DOCENCIA, CURRICULO E LUGAR DOS EDUCANDOS NEGROS:
RECONFIGURACOES NECESSARIAS PARA A CONSTRUCAO DE UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA COMPROMETIDA COM A JUSTICA SOCIAL

E importante reconhecer que a educago brasileira se constitui como um campo histérico

de disputas politicas, culturais e epistémicas, no qual se confrontam projetos de sociedade
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profundamente desiguais, marcados por herancas coloniais, raciais e patriarcais que seguem
estruturando 0 modo como a escola organiza seus saberes, suas praticas e seus sujeitos. Assim,
longe de ser um espaco neutro, a escola se apresenta como uma instituicdo atravessada por
relacbes de poder que definem quais conhecimentos sdo considerados legitimos, quais
identidades sdo reconhecidas como plenamente humanas e quais trajetorias sdo naturalizadas
como possiveis ou improvaveis. Nesse cendrio, Sueli Carneiro nos alerta que “[...] o racismo
estrutura a sociedade brasileira, definindo hierarquias que atravessam as instituicdes e produzem
desigualdades profundas no acesso aos direitos” (2005, p. 43), o que nos permite compreender
por que a escola, muitas vezes, reproduz essas hierarquias ao invés de enfrenta-las. De forma
complementar, Michael Apple (2013) destaca que “[...] decidir o que conta como conhecimento
oficial ¢ uma forma de exercer poder” (p. 6), evidenciando que o curriculo € sempre um campo
de disputas simbdlicas e politicas. A medida que esse panorama geral se revela, torna-se possivel
afunilar a analise para o tripé quem ensina, 0 que se ensina e quem aprende, compreendendo-o0
como fundamento politico-pedagdgico da educacdo antirracista, pois é justamente nessa
articulacdo que se decide se a docéncia assumira ou ndo um compromisso com a justica racial, se
o curriculo seguiréa silenciando saberes negros ou se abrira a pluralidade epistemoldgica, e se 0s
educandos negros continuardo sendo posicionados como ‘“problema” ou passardo a ser
reconhecidos como sujeitos de conhecimento. Assim sendo, ndo apenas o professor carrega
escolhas éticas e politicas, mas também o conteldo expressa projetos de sociedade, e 0s
estudantes, de igual maneira, produzem sentidos, resisténcias e pertencimentos, de tal modo que,
sem a coesdao entre esses trés polos, qualquer proposta de educacao antirracista se fragiliza e corre
0 risco de se converter em discurso vazio. Como afirma Paulo Freire, “[...] ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que 0s conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto, um do outro” (2014a, p. 25), o que explicita que professor,
conteudo e estudantes se constituem mutuamente no processo educativo, abrindo ou fechando

possibilidades de emancipacéo.

Contra as insuficiéncias tedricas que caracterizam as visdes tradicionais de
escolarizacdo e curriculo, novas teorias da préatica educativa precisam ser desenvolvidas.
Tais teorias devem comecar por um questionamento continuo e critico daquilo que é
tomado como ‘dado’ no conhecimento e nas praticas escolares. Além disso, é necessario
analisar as escolas como espacos que, embora reproduzam fundamentalmente a
sociedade dominante, também contém possibilidades de formar estudantes como
cidaddos ativos e criticos. As escolas precisam ser compreendidas e estudadas tanto
como espacos instrucionais quanto como espacos culturais, constituidos por um
conjunto complexo de culturas dominantes e subordinadas, cada uma marcada pelo
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poder de definir e legitimar uma determinada visdo de realidade. Educadores e pais
precisam passar a compreender o conhecimento ndo como algo neutro ou objetivo, mas
como uma construgdo social que incorpora interesses e pressupostos especificos,
inseparavelmente ligada as relacdes de poder?’ (Giroux, 2024, p. 53).

Desse modo, a medida que se aprofunda a leitura do cenério educacional brasileiro, torna-
se impossivel ignorar que o racismo estrutural*® ndo é um fendmeno periférico, mas, ao contrario,
constitui o proprio alicerce histérico sobre o qual a sociedade foi edificada, atravessando
instituicdes, politicas publicas e praticas cotidianas, inclusive a escola, que acaba por refletir e,
muitas vezes, reforcar essas hierarquias raciais. Dito isso, ndo se trata apenas de atitudes
individuais de preconceito, mas de um sistema que organiza 0 acesso ao poder, ao conhecimento
e a dignidade, produzindo lugares sociais desiguais e naturalizados. Sueli Carneiro (2005, p. 17)
afirma que “[...] o racismo € um sistema de dominacao que opera na producdo das desigualdades
sociais, estruturando as relacdes entre os sujeitos e definindo quem pode ser reconhecido como
plenamente humano”, o que nos ajuda a compreender por que criangas e jovens negros séo
historicamente posicionados como sujeitos de menor expectativa, menor investimento
pedagdgico e menor reconhecimento intelectual. De forma convergente, Munanga (2015, p. 27)
pontua que “[...] o racismo no Brasil se mantém pela negacdo de sua existéncia, ao mesmo tempo
em que naturaliza as desigualdades raciais, fazendo com que elas parecam fruto do mérito
individual e ndo de uma estrutura historica de exclusao”, o que revela a perversidade da ideologia
da democracia racial, que esvazia o debate e dificulta a construcdo de préaticas educativas
antirracistas. Logo, a escola, inserida nesse contexto, passa a operar como um dos principais
dispositivos de reproducdo desse sistema, seja ao silenciar a historia e a cultura afro-brasileira,

seja ao associar, de modo implicito, a branquitude a norma e a negritude ao desvio, produzindo

17 Tradugéo nossa.

18 O racismo estrutural refere-se ao conjunto de praticas, normas, valores e relagdes sociais historicamente
construidas que produzem e reproduzem desigualdades raciais de forma sistematica, independentemente da intencéo
individual dos sujeitos, estando inscrito nas instituicbes, nas politicas publicas e nas dindmicas cotidianas da
sociedade brasileira. No campo educacional, esse fendmeno se expressa como racismo escolar, materializando-se na
selegdo eurocentrada dos curriculos, na desvalorizacdo dos saberes e das identidades negras, na naturalizacdo de
expectativas mais baixas sobre o desempenho de estudantes negros e na recorrente omissdo institucional diante de
violéncias simbdlicas e explicitas no ambiente escolar. A escola, longe de ser um espago neutro, tende a reproduzir
hierarquias raciais ao legitimar determinados conhecimentos como universais e silenciar experiéncias historicamente
subalternizadas, contribuindo para a manutencdo de desigualdades educacionais e sociais. Como afirma Almeida, o
racismo estrutural “[...] € elemento que integra a organiza¢do econdmica e politica da sociedade, sendo condi¢ao
para o funcionamento normal das instituigdes” (2019, p. 38), enquanto Gomes destaca que a escola pode tanto
reforcar quanto enfrentar o racismo, na medida em que “o curriculo e as praticas pedagdgicas sdo espacos centrais
de disputa simbdlica e politica” (2012, p. 102). Ver: ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. S&o Paulo:
Pdlen, 2019; GOMES, Nilma Lino. Educacdo, identidade negra e formacdo de professores. Belo Horizonte:
Auténtica, 2012.
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impactos profundos na trajetdria escolar, na autoestima e no pertencimento dos educandos negros.
Contudo, é justamente por estar imersa nessa estrutura que a escola pode, também, tornar-se um
espaco estratégico de enfrentamento, desde que reconheca o racismo como fundamento historico
da sociedade brasileira e assume, de forma consciente, a tarefa politica de desestabilizar essas
hierarquias, criando condic¢des para que o conhecimento, a docéncia e a aprendizagem sejam
reconfigurados & luz da justica racial.

Nesse movimento de aprofundamento, € fundamental compreender que a escola ocupa
um lugar ambiguo e profundamente contraditorio na sociedade brasileira, pois, a0 mesmo tempo
em que atua como um dos principais aparelhos de reproducdo do racismo estrutural, também
carrega a poténcia de se tornar um espaco de resisténcia, de reinvencao e de producgéo de outros
futuros possiveis'®, desde que reconheca explicitamente as hierarquias raciais que a atravessam e
assume a tarefa politica de enfrenta-las. Enquanto a organizacao do tempo escolar, os critérios de
avaliacdo, a distribuicdo dos estudantes nas turmas, as expectativas de aprendizagem e a propria
forma de se relacionar com o conhecimento frequentemente reafirmam a branquitude como
norma e a negritude como excec¢do, também € na escola que se podem criar fissuras capazes de
desestabilizar essas hierarquias, quando professores e professoras passam a problematizar o
curriculo, a linguagem, os siléncios e os lugares sociais produzidos no cotidiano pedagdgico.
Henry Giroux, ao refletir sobre o papel do professor na pedagogia critica, afirma que “[...] os
professores séo intelectuais transformadores, capazes de questionar as estruturas de dominagéo e
de criar pedagogias que articulem critica, esperanga e a¢do coletiva” (2025, p. 115), deslocando
a docéncia de uma funcdo meramente técnica para uma pratica cultural, ética e politica
comprometida com a transformacdo social. Michael Apple nos lembra que “[...] decidir o que
conta como conhecimento oficial nunca é um ato inocente, pois envolve disputas, interesses e

projetos de sociedade” (2013, p. 6), o que evidencia que cada escolha curricular, cada conteudo

19 A escola se constitui como uma instituicdo profundamente contraditéria, pois, a0 mesmo tempo em que atua como
um dos principais aparelhos de reproducdo do racismo estrutural, também carrega a poténcia histérica e politica de
se tornar um espaco de resisténcia, de reinvencdo e de producdo de outros futuros possiveis. Inserida em uma
sociedade marcada por desigualdades raciais, a escola frequentemente reproduz hierarquias por meio de curriculos
eurocentrados, praticas pedagogicas excludentes e silenciamentos sistematicos das experiéncias negras; contudo,
essa mesma instituigdo pode assumir um papel contra-hegeménico quando se orienta por projetos pedagdgicos
criticos, antirracistas e comprometidos com a justica social. Essa ambivaléncia revela que a escola ndo é um espago
neutro, mas um territério de disputas simbdlicas, politicas e epistémicas, no qual diferentes projetos de sociedade se
confrontam cotidianamente. Como afirma Almeida, o racismo estrutural “[...] opera como légica organizadora das
instituicdes sociais” (2019, p. 47), mas, em outra dire¢do, Freire sustenta que a educagdo, quando comprometida com
a emancipacdo, pode se transformar em prética de liberdade e de transformacdo da realidade social (1996). Ver:
ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Pélen, 2019; FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
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selecionado e cada abordagem pedagdgica expressa uma tomada de posicdo diante do racismo
estrutural. A medida que a escola ignora a centralidade da historia africana e afro-brasileira, trata
a educacdo antirracista como tema periférico ou associa o fracasso escolar a falta de esforco
individual dos estudantes negros, ela reforca a logica da reproducéo, legitimando desigualdades
historicas; contudo, quando passa a reconhecer essas praticas como parte de um sistema
racializado de excluséo e se dispde a enfrenta-las de forma coletiva, critica e continua, abre-se a
possibilidade de tensionar a estrutura, de ressignificar o curriculo e de produzir novas formas de
pertencimento, reconhecimento e aprendizagem. Nessa direcdo, a escola deixa de ser apenas um
espaco de manutencdo das hierarquias raciais e passa a se afirmar como territorio de disputa
simbolica, epistémica e politica, no qual a educacéo antirracista pode se materializar como pratica
cotidiana de resisténcia, capaz de transformar a docéncia, o curriculo e o lugar social dos
educandos negros.

Ao deslocar o olhar para o interior da escola, torna-se possivel perceber que as hierarquias
raciais ndo sdo apenas reflexo de desigualdades externas, mas sdo continuamente produzidas,
reforcadas e naturalizadas por meio do curriculo, da organizacdo dos tempos e espacos escolares
e das praticas pedagdgicas que estruturam o cotidiano educativo, de tal modo que o racismo passa
a operar como um principio silencioso de ordenamento das rela¢cbes. Quando determinados
contetidos séo apresentados como universais, neutros e superiores, enquanto outros sao tratados
como periféricos, folcléricos ou opcionais, o curriculo atua como um dispositivo de poder que
legitima a centralidade da experiéncia branca e europeia, ao mesmo tempo em que marginaliza
saberes africanos e afro-brasileiros. Nilma Lino Gomes, ao analisar a rela¢do entre escola,
identidade e corpo negro, afirma que “[...] o corpo negro e o cabelo crespo sdo atravessados por
significados construidos socialmente, e a escola participa ativamente dessa construcdo, muitas
vezes reforcando estigmas e preconceitos” (2003, p. 170), evidenciando como o racismo se
inscreve nas praticas mais cotidianas, desde a linguagem utilizada em sala de aula até as
expectativas de aprendizagem dirigidas aos estudantes. Lélia Gonzalez (2020, p. 58) tensiona:
“[...] o lugar em que nos situamos determina nossa interpretacdo do racismo e do sexismo, €
também o modo como somos interpretados”, o que ajuda a compreender como a organizacao
escolar produz lugares sociais racializados, definindo quem é visto como sujeito de sucesso e
quem ¢ marcado como problema. Desse modo, ao separar turmas por “nivel”, ao patologizar

comportamentos de criangas negras, ao invisibilizar intelectuais e pensadores negros nos livros
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didaticos e ao tratar a Lei 10.639/03%° como mera exigéncia burocratica, a escola reafirma
hierarquias raciais que atravessam a aprendizagem, a autoestima e o pertencimento. Apesar disso,
quando essas praticas sdo problematizadas de forma critica, abre-se a possibilidade de
reconfigurar o curriculo, ressignificar a organizacdo escolar e produzir pedagogias que
reconhecam a presenca negra como central, legitima e constitutiva do projeto educativo,

transformando a escola em um espaco de disputa ativa contra o racismo estrutural.

Os formuladores de politicas de curriculo e os docentes estdo tdo seguros de que 0s
conteidos escolares que se ensina nas escolas sdo universais, que se assustam com o
fato de que os coletivos diversos em cultura, memoria e identidades pretendam que seus
saberes, valores, historias e formas de pensar sejam reconhecidos como conhecimentos
e como formas legitimas de pensar. Ndo chegou ainda a critica a essa crencga de que 0s
conhecimentos escolares sdo 0s Unicos legitimos porque universais. Sem a divida ou a
superagdo dessa crenga, qualquer didlogo intercultural serd impossivel no campo do
conhecimento. (Gomes, 2007, p. 147).

Neste sentido, ao aprofundar a compreenséo sobre o funcionamento do racismo na escola,
torna-se cada vez mais evidente que a triade quem ensina, 0 que se ensina e quem aprende nao é
apenas um arranjo pedagogico, mas uma questdo profundamente politica, pois é nela que se
definem quais vozes serdo autorizadas a falar, quais saberes serdo reconhecidos como legitimos
e quais sujeitos serdo considerados capazes de aprender, produzir conhecimento e ocupar lugares
de protagonismo. Quando a docéncia é concebida como neutra, o curriculo como técnico e 0s
estudantes como recipientes vazios, a escola reforca a l6gica colonial que separa saber e poder,
mantendo intactas as hierarquias raciais que estruturam a sociedade brasileira. Patricia Hill
Collins afirma que “[...] o conhecimento ¢ sempre produzido a partir de posi¢des sociais
especificas e esta profundamente ligado as relagfes de poder que organizam a sociedade” (1999,

p. 252), 0 que nos permite compreender por que os saberes negros foram historicamente

20 A Lei n° 10.639/03 representa um marco fundamental na luta por uma educaco antirracista no Brasil, ao alterar a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para tornar obrigatério o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana em toda a Educacdo Basica, reconhecendo a centralidade da populagdo negra na formacéo historica,
social, cultural e econdmica do pais. Ao institucionalizar essa obrigatoriedade, a legislacdo busca enfrentar o
apagamento historico e simbolico das contribui¢cdes africanas e afro-brasileiras, historicamente silenciadas pelos
curriculos eurocentrados, além de promover o reconhecimento da diversidade étnico-racial como principio
educativo. Contudo, sua efetivagao revela tensdes e limites, uma vez que a implementacéo da lei depende de politicas
de formagdo docente, producgdo de materiais didaticos adequados e compromisso institucional das redes de ensino,
0 que evidencia que a dimensdo normativa, embora necessaria, nao é suficiente para transformar praticas pedagégicas
arraigadas. Nesse sentido, a Lei 10.639/03 afirma a escola como espaco estratégico de disputa de narrativas,
identidades e projetos de sociedade, ao inscrever o enfrentamento ao racismo estrutural no préprio campo do
curriculo escolar. Ver: BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira”, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 10 jan. 2003.
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desqualificados e excluidos do curriculo oficial. Adicionalmente, Sueli Carneiro (2023, p. 67)
pontua que “[...] o epistemicidio ¢ uma estratégia de dominacdo que elimina, deslegitima e
subordina as possibilidades de producao de conhecimento dos grupos racializados”, explicitando
que o racismo nao atua apenas no plano material, mas também no plano simbalico, ao negar aos
sujeitos negros a condi¢@o de produtores de saber. Desse modo, problematizar quem ensina
significa questionar a formacéo docente, a branquitude como lugar de autoridade intelectual e a
auséncia de professores negros em posicdes de prestigio; problematizar o que se ensina implica
disputar o curriculo, confrontar o eurocentrismo e reconhecer as epistemologias africanas e afro-
diaspdricas como constitutivas do conhecimento escolar; e problematizar quem aprende exige
romper com a naturalizacdo do fracasso escolar de estudantes negros, reconhecendo-os como
sujeitos historicos, politicos e cognitivos. Nessa direcdo, a triade deixa de ser um arranjo técnico
e passa a ser compreendida como um campo de luta, no qual se decide se a educacao seguira
reproduzindo o racismo estrutural ou se se tornard um projeto emancipador comprometido com
a justica racial.

Nesse ponto, torna-se indispensavel afirmar que a docéncia ndo pode ser compreendida
como uma atividade técnica, neutra ou meramente instrumental, pois ela envolve escolhas éticas,
epistemoldgicas e politicas que incidem diretamente sobre a forma como o racismo estrutural €
reproduzido ou enfrentado no interior da escola, definindo, de maneira concreta, quais vidas
importam, quais historias merecem ser contadas e quais futuros podem ser imaginados. A luz
disso, cada gesto pedagdgico, cada escolha de conteddo, cada siléncio e cada palavra proferida
em sala de aula se convertem em atos politicos que produzem efeitos sobre a identidade, a
autoestima e a trajetoria escolar dos educandos negros, seja para reforcar a subalternizacéo, seja
para construir pertencimento e reconhecimento. Bell hooks, ao refletir sobre a pedagogia
engajada, afirma que “[...] ensinar ¢ um ato de coragem que exige compromisso com a
transformacé&o social e com a construcdo de espagos de aprendizagem que desafiem o racismo, 0
sexismo e todas as formas de opressdao” (2013, p. 37), evidenciando que a pratica docente €
inseparavel de um projeto de justica social. Freire (2014b, p. 102) afirma que “[...] ensinar exige
coragem para lutar contra a injustica e a opressao, e para anunciar, com esperanca, a possibilidade
de um mundo diferente”, o que desloca a docéncia de uma fungdo reprodutora para uma pratica
de resisténcia e de criacdo. A medida que professores e professoras reconhecem a centralidade
do racismo estrutural e assumem sua responsabilidade historica na construcdo de uma educacao

antirracista, passam a problematizar suas proprias formacgdes, a revisar suas concepcdes de
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conhecimento e a transformar suas praticas pedagogicas, criando condic¢Ges para que o curriculo
deixe de ser um instrumento de exclusdo e se converta em um espaco de didlogo, pluralidade e
emancipacdo. Desse modo, a docéncia se afirmar como préatica politica, capaz de disputar
sentidos, produzir novas narrativas e contribuir, de forma concreta, para a construgdo de uma
escola comprometida com a dignidade, a igualdade racial e a justica social.

Ao deslocar a reflexdo para o curriculo, torna-se possivel compreender que ele ndo se
limita a uma lista de conteddo ou a um instrumento técnico de organizacdo do ensino, mas se
constitui como um espaco privilegiado de disputas simbdlicas, epistémicas e raciais, no qual se
decide, de forma concreta, quais conhecimentos serdo legitimados, quais histdrias serdo narradas,
quais vozes serdo autorizadas a falar e a ouvir e quais sujeitos serdo reconhecidos como
produtores de saber. Logo, o curriculo funciona como um verdadeiro “campo de batalha” cultural,
no qual se confrontam projetos de sociedade, visbes de mundo e interesses politicos que
atravessam a escola e produzem efeitos diretos sobre a identidade, o pertencimento e as trajetdrias
escolares dos educandos negros. Michael Apple afirma que “[...] o curriculo é sempre uma
selecdo cultural que expressa relagdes de poder, conflitos e projetos de sociedade” (2011, p. 42),
0 que evidencia que cada escolha curricular carrega uma tomada de posicdo diante do racismo
estrutural. Henry Giroux (1997, p. 12) endossa o argumento: “[...] a pedagogia critica busca criar
condigBes para que os estudantes leiam o mundo de forma critica, reconhecam as relacGes de
poder que os atravessam e atuem coletivamente para transforma-las”, refor¢ando que o curriculo
ndo € apenas contetido, mas também pratica politica de formacédo da consciéncia. Quando a escola
mantém um curriculo eurocentrado, que privilegia a historia europeia como universal, invisibiliza
intelectuais negros, reduz a cultura afro-brasileira a datas comemorativas e trata a Lei 10.639/03
como obrigacdo burocrdtica, ela reafirma o epistemicidio e a producdo de hierarquias raciais,
ensinando, de forma implicita, quem pode ser considerado sujeito de conhecimento. Ainda assim,
quando professores e professoras passam a disputar esse curriculo, incorporando epistemologias
africanas, saberes diaspdricos, narrativas negras e perspectivas interseccionais, o curriculo se
transforma em espaco de resisténcia, capaz de produzir pertencimento, reconhecimento e
aprendizagem significativa, convertendo a educagdo antirracista em pratica cotidiana e
estruturante do projeto politico-pedagdgico da escola.

Ao observar atentamente o cotidiano escolar, torna-se possivel perceber que o lugar
ocupado pelos educandos negros néo € natural nem resultado exclusivo de trajetdrias individuais,

mas, ao contrario, é socialmente produzido por um conjunto de praticas, discursos e expectativas
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que operam de forma articulada para associar negritude a auséncia, ao fracasso, a indisciplina e
a falta de capacidade intelectual, produzindo uma pedagogia da invisibilidade que atravessa a
experiéncia escolar desde a educacao infantil até o ensino médio. Nilma Lino Gomes afirma que
“[...] a escola participa ativamente da constru¢ao da identidade negra, podendo reforgar estigmas
e preconceitos ou, ao contrario, produzir reconhecimento e pertencimento” (2005, p. 41), o que
evidencia que a instituicdo escolar ndo é apenas um espaco de transmissao de contetidos, mas um
territorio de producao de subjetividades. Lélia Gonzalez (2022, p. 73) aponta que “[...] o racismo
brasileiro produz uma légica de invisibilizacdo que impede o reconhecimento pleno da
humanidade negra, naturalizando a exclusdo e silenciando experiéncias, saberes e vozes”, o que
ajuda a compreender por que tantos estudantes negros aprendem, desde cedo, que nédo pertencem
plenamente a escola, que suas historias ndo importam e que seus conhecimentos ndo Sao
considerados legitimos. Em decorréncia disso, quando professores interpretam o siléncio de um
estudante negro como desinteresse, quando associam sua linguagem a déficit cultural, quando
reduzem sua participacao a estereotipos ou quando o curriculo ignora referéncias negras, a escola
reforca um lugar social de subalternidade que atravessa o processo de aprendizagem, a autoestima
e 0 projeto de vida desses sujeitos. Essas praticas devem ser problematizadas de forma critica e
coletiva, abrindo a possibilidade de produzir outros lugares sociais, nos quais educandos negros
sejam reconhecidos como sujeitos histdricos, politicos e cognitivos, capazes de aprender, ensinar
e transformar a realidade, convertendo a educacdo antirracista em uma pratica concreta de
presenca, reconhecimento e emancipacao.

Ao avancar na analise das relacdes entre racismo, curriculo e producado de invisibilidade,
torna-se indispensavel reconhecer que o eurocentrismo curricular?! opera como uma engrenagem

central do epistemicidio?, isto €, como um mecanismo sistematico de negagio, deslegitimacdo e

2L O eurocentrismo curricular refere-se a centralidade conferida aos referenciais histdricos, culturais, epistemoldgicos
e cientificos europeus na organizacéo dos curriculos escolares, o que resulta na marginalizacéo ou invisibilizagao de
saberes produzidos por povos africanos, indigenas e outros grupos historicamente subalternizados. Essa logica
curricular estabelece a Europa como medida universal de conhecimento, progresso e racionalidade, naturalizando
hierarquias culturais e raciais e contribuindo para a reproducéo de desigualdades no interior da escola. Ao privilegiar
narrativas eurocéntricas, o curriculo tende a deslegitimar experiéncias e formas de conhecimento que nao se alinham
ao padrdo ocidental dominante, afetando diretamente a construgdo da identidade, da autoestima e do pertencimento
de estudantes negros e indigenas. Nesse sentido, o eurocentrismo curriculares opera como um dispositivo simbélico
de poder, na medida em que define o que deve ser ensinado, aprendido e reconhecido como conhecimento legitimo,
reforcando a colonialidade do saber e limitando a possibilidade de uma educacdo plural, critica e socialmente
referenciada. Ver: APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

22 O epistemicidio consiste no processo sistematico de deslegitimacéo, silenciamento e destruicdo dos saberes
produzidos por grupos historicamente subalternizados, especialmente populagdes negras, indigenas e periféricas,
operando como uma dimensdo central da dominagéo colonial e do racismo estrutural. No campo educacional, esse
fendmeno se manifesta pela negacéo da validade cientifica, filosofica e cultural de conhecimentos ndo europeus, pela
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silenciamento dos saberes produzidos por povos africanos e afro-diaspéricos, reafirmando a
branquitude como norma universal de humanidade, racionalidade e conhecimento. A partir desse
contexto, quando a histéria da humanidade comeca na Grécia, quando a ciéncia é apresentada
como invencao exclusivamente europeia e quando a filosofia negra é tratada como inexistente ou
irrelevante, a escola ensina, de forma implicita, que apenas certos corpos, vozes e experiéncias
sdo dignos de produzir conhecimento, enquanto outros devem apenas consumir, repetir ou
permanecer em siléncio. Sueli Carneiro, ao discutir o conceito de epistemicidio, afirma que “[...]
a desqualificacdo e a negacdo do conhecimento produzido pelos grupos racializados constitui
uma estratégia de dominacdo que restringe sua condicdo de sujeitos e compromete sua
humanidade” (2019, p. 89), evidenciando que o racismo atua diretamente na producdo do que
conta como saber legitimo. Patricia Hill Collins (2019, p. 41) afirma que “[...] desafiar a
hegemonia do conhecimento dominante é central para a construcdo de uma educacao
comprometida com a justica social, pois o conhecimento é um terreno de luta politica”, o que nos
permite compreender que a disputa curricular é, também, uma disputa pela propria possibilidade
de existéncia plena dos sujeitos negros. Nesses termos, 0 eurocentrismo ndo apenas organiza 0s
conteudos, mas estrutura as expectativas pedagdgicas, os critérios de exceléncia e as formas de
avaliacdo, produzindo um ambiente em que estudantes negros aprendem, desde cedo, que suas
referéncias culturais ndo importam, que suas historias ndo sdo dignas de estudo e que seus modos
de pensar precisam ser corrigidos para se aproximarem do padrdo branco, europeu e burgués.
Quando o curriculo passa a incorporar epistemologias africanas, saberes afro-brasileiros,
intelectuais negros e perspectivas interseccionais, rompe-se o ciclo do epistemicidio e cria-se a
possibilidade de uma educacéo antirracista que reconhece a pluralidade do conhecimento, produz

pertencimento e contribui para a construcdo de uma escola verdadeiramente democratica.

As formas eurocéntricas de conhecimento reivindicam universalidade ao mesmo tempo
em que tornam invisiveis as experiéncias, histdrias e tradi¢cdes intelectuais de pessoas
de ascendéncia africana. Esse processo ndao se limita a excluir pontos de vista
alternativos; ele os constréi ativamente como inferiores, irrelevantes ou como néo
conhecimento. Como resultado, o conhecimento negro € rotineiramente posicionado
fora dos limites do que é considerado producdo académica legitima, reforgando sistemas
de dominagdo que articulam raga, poder e epistemologia. Tais praticas epistémicas

exclusdo dessas epistemologias dos curriculos escolares e pela imposicao de uma Unica matriz de racionalidade como
universal. Ao eliminar ou inferiorizar outras formas de produzir conhecimento, o epistemicidio compromete néo
apenas a diversidade epistemoldgica, mas também a prépria humanidade dos sujeitos que produzem esses saberes,
reforcando processos de exclusdo simbdlica e material. Trata-se, portanto, de uma violéncia cognitiva que sustenta
desigualdades histéricas e limita as possibilidades de constru¢do de uma educacdo efetivamente democrética e plural.
Ver: CARNEIRO, Sueli. A construgdo do outro como ndo-ser como fundamento do ser. 2005. Tese (Doutorado em
Educagdo) — Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2005.
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garantem que 0s grupos dominantes mantenham o controle sobre quais ideias importam,
quais vozes sdo ouvidas e quais humanidades sdo plenamente reconhecidas nas
instituicBes educacionais (Collins, 2019, p. 73).

Diante de todo esse percurso analitico, impde-se, de forma ainda mais clara, a necessidade
de explicitar o objeto, a pergunta de partida e a relevancia social e tedrica deste estudo, pois é a
partir dessa articulacdo que se pode compreender por que discutir docéncia, curriculo e lugar dos
educandos negros ndo € apenas uma escolha tematica, mas uma exigéncia ética e politica frente
as desigualdades raciais que estruturam a educacdo brasileira. Assim, este artigo tem como objeto
analisar, a luz das contribuicbes tedricas de Sueli Carneiro e Nilma Lino Gomes, as
reconfiguraces necessarias na docéncia, no curriculo e no lugar dos educandos negros para a
construcdo de uma educacdo antirracista, compreendendo esses trés eixos como dimensdes
indissociaveis de um projeto politico-pedagdégico comprometido com a justica social. Sueli
Carneiro afirma que “[...] o racismo estrutural organiza a sociedade brasileira, exigindo respostas
politicas, educacionais e epistemologicas capazes de romper com a naturalizacdo das
desigualdades” (2011, p. 15), o que justifica a centralidade de seu pensamento para esta
investigacdo. Nilma Lino Gomes (2012, p. 23), por sua vez, assinala que “[...] a educagdo das
relacbes étnico-raciais constitui um caminho fundamental para a construcdo de uma escola
democrética, antirracista e comprometida com a valorizagdo da presenca negra”, refor¢cando a
relevancia de articular formacdo docente, curriculo e reconhecimento dos estudantes como
sujeitos de conhecimento. A pergunta de partida que orienta esta pesquisa — de que modo a
articulacdo entre a atuacdo docente, a selecdo dos contetidos curriculares e o reconhecimento dos
estudantes negros como sujeitos de conhecimento pode contribuir para a efetivacdo de uma
educacdo antirracista comprometida com a justica social e a transformacéo das relacdes raciais
na escola? —ndo se limita a um problema académico, mas emerge das tensdes vividas no cotidiano
escolar, onde o racismo se materializa em siléncios, estigmas e exclusdes. Logo, a relevancia
deste estudo reside na possibilidade de oferecer subsidios teoricos e analiticos para que
educadores, gestores e formuladores de politicas publicas possam compreender o racismo como
fundamento estrutural da educacéo brasileira e, a partir disso, reconfigurar préaticas, curriculos e
relacbes pedagogicas, transformando a escola em um espago de resisténcia, de producéo de
pertencimento e de efetivacao do direito a educacéo antirracista.
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METODOLOGIA - PERCURSOS ANALITICOS PARA A COMPREENSAO CRITICA
DA DOCENCIA, DO CURRICULO E DO LUGAR DOS EDUCANDOS NEGROS NA
CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

A abordagem qualitativa foi adotada por se mostrar mais adequada & compreensdo de
fendmenos sociais complexos, historicos e simbolicos, como o racismo, o curriculo e a docéncia,
0s quais ndo podem ser reduzidos a varidveis mensuraveis sem perda de sentido. Trata-se,
portanto, de uma escolha epistemoldgica que privilegia a interpretacdo dos significados, das
disputas e das construgcdes sociais presentes no campo educacional. Como destaca Minayo
(2007), “[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, preocupando-se com
um nivel de realidade que nao pode ser quantificado” (p. 21), o que reforca sua pertinéncia para
0 estudo das relagbes raciais na escola. Do mesmo modo, ao tratar da centralidade da
compreensdo humana na investiga¢ao qualitativa, Stake afirma: “[...] qualitativa significa que o
raciocinio se baseia principalmente na percep¢do ¢ na compreensao humana” (Stake, 2011, p.
23), evidenciando que esse tipo de abordagem permite acessar dimensdes simbolicas e politicas

invisibilizadas por métodos estritamente quantitativos.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue
ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acBes dentro e a
partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. A abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das acbes e das relacdes humanas, um lado ndo
perceptivel e ndo captavel em equacBes, médias e estatisticas (Minayo, 2007, p. 22).

De forma complementar, a pesquisa caracteriza-se como bibliogréfica, uma vez que se
ancora na andlise sistematica de livros, capitulos e artigos cientificos que fundamentam
criticamente o debate sobre educacdo antirracista, curriculo e docéncia. Essa natureza
bibliografica possibilita o didlogo aprofundado com producdes consolidadas e contemporéneas,
permitindo identificar continuidades, rupturas e tensdes tedricas no campo. Nesse sentido, Gil

(13

ressalta que “[...] a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (2008, p. 44), o que justifica sua adogao
neste estudo. Além disso, trata-se de uma pesquisa descritiva, pois se dedica a sistematizacao e a
interpretacdo critica dos conceitos e categorias mobilizados, visto que, como afirmam Prodanov

e Freitas, “[...] a pesquisa descritiva tem como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas
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de determinado fenomeno” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 52), permitindo organizar analiticamente
0 campo investigado.

No que se refere a fundamentacdo metodoldgica, adota-se o viés analitico compreensivo,
inspirado na perspectiva weberiana, o qual privilegia a compreenséo dos sentidos atribuidos pelos
sujeitos e pelas instituicBes as praticas sociais. Assim, a docéncia, o curriculo e o lugar dos
educandos negros sdo entendidos como construgdes historicamente situadas e atravessadas por
relagdes de poder. Minayo e Deslandes observam que “[...] compreender significa captar o sentido
que os atores sociais atribuem as suas praticas e representacées” (Minayo; Deslandes, 2002, p.
83), 0 que orienta o olhar interpretativo desta investigagdo. Em consonancia, Weber (1949, p. 88)
afirma que “[...] a sociologia compreensiva busca interpretar a agao social para, a partir disso,
explica-la causalmente em seu curso € em seus efeitos”, principio que sustenta a analise critica
proposta ao longo do artigo.

Quanto ao corpus tedrico, a pesquisa delimita-se centralmente as obras de Sueli Carneiro
e Nilma Lino Gomes, autoras fundamentais para a compreensdo do racismo estrutural e da
educacdo das relacGes étnico-raciais no Brasil. Essa escolha decorre do reconhecimento de que
ambas oferecem categorias analiticas robustas para problematizar o curriculo, a docéncia e o lugar
dos educandos negros na escola. De forma complementar, o didlogo com autores que orbitam
esse campo amplia e densifica a analise, uma vez que, como destaca Minayo (2007), “[...]
nenhuma investigacdo se sustenta sem um arcabouco tedrico consistente que dialogue com
diferentes tradi¢des de pensamento” (p. 93). Nesse mesmo sentido, Flick (2013, p. 41) afirma que
“[...] arevisdo tedrica ndo € apenas uma etapa preliminar, mas um processo continuo de didlogo

entre teoria, problema e analise”, o que orientou a construcao do corpus deste estudo.

A construcdo do referencial tedrico ndo deve ser compreendida como uma etapa
estanque ou meramente introdutdria da pesquisa. Pelo contrério, trata-se de um processo
continuo de selecdo, confronto e reelaboracdo de conceitos que acompanham todas as
fases do estudo. As teorias escolhidas orientam o olhar do pesquisador, influenciam a
formulagdo do problema, a definicdo do corpus empirico e a interpretacdo dos
resultados. Assim, a revisdo da literatura assume a fungéo de um didlogo permanente
entre diferentes tradi¢Bes teoricas e 0 objeto investigado, permitindo aprofundar a
andlise e conferir coeréncia epistemolodgica ao estudo (Flick, 2013, p. 56).

No processo de selecdo das obras analisadas, foram adotados critérios tedricos, temporais
e analiticos, de modo a assegurar coeréncia e profundidade ao estudo. Priorizaram-se textos com
relevancia explicita para o debate sobre racismo estrutural, educacdo antirracista, curriculo critico

e docéncia, contemplando tanto obras classicas quanto produc6es contemporaneas. Conforme Gil
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(2008), “[...] a escolha das fontes deve estar diretamente relacionada aos objetivos da pesquisa e
as questdes formuladas” (p. 60), principio que orientou essa etapa metodoldgica. Ademais,
Minayo (2007, p. 101) ressalta que “[...] a selec¢do criteriosa do material tedrico é condicéo
indispensavel para a validade interpretativa da pesquisa qualitativa”, reforcando a necessidade de
rigor nesse processo.

Logo, as categorias analiticas foram definidas previamente, emergindo do didlogo entre o
referencial tedrico e o problema de pesquisa, destacando-se: racismo estrutural, docéncia como
pratica politica, curriculo eurocentrado e epistemicidio, educacdo das relagcdes étnico-raciais e
reconhecimento dos educandos negros como sujeitos de conhecimento. A analise dos textos
seguiu uma leitura analitica e interpretativa, buscando articular conceitos, argumentos recorrentes
e tensOes tedricas. Nesse sentido, Minayo afirma: “[...] a andlise qualitativa consiste em um
processo de ordenacdo, classificacdo e interpretacdo dos sentidos presentes no material empirico
ou teorico” (Minayo, 2007, p. 308). De igual maneira, Flick observa que “[...] interpretar dados
qualitativos significa relaciona-los a contextos sociais, historicos e discursivos mais amplos”
(Flick, 2013, p. 134), procedimento adotado ao longo do estudo.

Desse modo, cumpre salientar que esta pesquisa reconhece os limites proprios de uma
investigacdo bibliografica, a qual ndo se propGe a generalizacgdo empirica, mas ao
aprofundamento tedrico-analitico do debate educacional. Ainda assim, seus achados contribuem
para o fortalecimento de praticas pedagdgicas antirracistas e para a reflexdo critica sobre a escola
como espaco de disputa politica. Como destacam Deslandes e Gomes, “[...] toda pesquisa social
carrega um compromisso ético com a realidade que investiga” (2007, p. 19), principio assumido
explicitamente neste trabalho. Nessa mesma direcdo, Minayo (2007, p. 16) afirma que “[...]
pesquisar € também um ato politico, pois implica escolhas, valores e compromissos com
determinados projetos de sociedade”, entendimento que orienta esta investigagdo em sua defesa

da justica social, da equidade racial e da transformacéao das relagdes educacionais.
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QUEM ENSINA, O QUE SE ENSINA E QUEM APRENDE - RECONFIGURAR A
DOCENCIA, O CURRICULO E O LUGAR DOS EDUCANDOS NEGROS POR UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA NA PERSPECTIVA DE SUELI CARNEIRO E NILMA
LINO GOMES

Ao tomarmos como ponto de partida a triade “quem ensina, o que se ensina e quem
aprende”, torna-se possivel compreender, de modo mais denso e situado, que a educacao
antirracista ndo é um adendo tematico ao curriculo, mas, antes de tudo, uma reconfiguracao
profunda da docéncia como préatica politica, ética e racializada, pois € no encontro entre o
professor, os contetdos e o0s estudantes que se produzem, se silenciam ou se enfrentam as
desigualdades raciais que estruturam a escola brasileira; assim, quando Paulo Freire afirma que
“[...] a educagdo verdadeira conscientiza as contradigdes do mundo humano, sejam estruturais,
superestruturais ou interestruturais, contradigdes que impelem o homem a ir adiante” (2014, p.
22), ele nos convida a reconhecer que o ato de ensinar nunca € neutro, isto é, ou ele contribui para
a manutencao da ordem racial excludente ou se compromete com sua transformacéo, deslocando
o professor da posicdo de mero transmissor de conteldos para a de sujeito histdrico responsavel
por mediar criticamente o conhecimento e as relagdes que se constroem na sala de aula. De forma
complementar, ao discutir o lugar da educacdo nas disputas raciais, Nilma Lino Gomes destaca
que “[...] ndo faz sentido que a escola, uma institui¢do que trabalha com os delicados processos
da formacdo humana, continue dando uma énfase desproporcional a aquisicdo dos saberes e
conteudos escolares e se esquecendo de que 0 humano nédo se constitui apenas de intelecto, mas
também de diferencas, identidades, emocdes, representacles e valores” (2005, p. 154), o que
evidencia que a pergunta “quem ensina” ndo pode ser dissociada da analise da branquitude como
lugar de poder, nem “o que se ensina” pode ser separado das escolhas curriculares que
invisibilizam a histdria e os saberes negros, assim como “quem aprende” ndo pode ser reduzido
a um “aluno genérico”, mas precisa ser reconhecido como sujeito racializado, atravessado por
experiéncias de racismo estrutural que impactam suas trajetorias escolares. Ao articular docéncia,
curriculo e estudantes a partir de uma perspectiva critica, torna-se possivel compreender que a
educacdo antirracista exige do professor uma responsabilidade politica concreta, isto é, a
disposigdo de revisar suas praticas, tensionar privilégios, enfrentar o silenciamento das relages
raciais na formacdo docente e assumir, de modo consciente, que ensinar € também intervir no

mundo, produzindo sentidos, pertencas e possibilidades de emancipacéo.
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Os professores ndo se limitam a transmitir conhecimentos produzidos em outros lugares;
eles participam ativamente da construcdo de sentidos, valores e identidades no interior
da sala de aula. Compreender o ensino como uma atividade neutra ou meramente técnica
significa ocultar as formas pelas quais os educadores atuam como trabalhadores
culturais, cujas praticas podem tanto reproduzir quanto desafiar as relagfes de poder
existentes. Quando os professores se reconhecem como intelectuais, tornam-se capazes
de articular o trabalho pedagégico as lutas mais amplas em torno da democracia, da
justica social e da dignidade humana. Nesse sentido, ensinar se constitui como uma
forma de intervengdo politica, que molda a maneira como os estudantes compreendem
a si mesmos, os outros e o mundo social que habitam?® (Giroux, 2024, p. 41).

Além disso, ao deslocar a analise para o racismo estrutural e institucional, torna-se
possivel compreender que a docéncia nao atua em um vazio histérico, mas esta imersa em uma
rede complexa de relagBes sociais que naturalizam privilégios, silenciam desigualdades e
produzem a branquitude como lugar de autoridade intelectual, moral e pedagdgica, definindo, de
modo implicito, quem pode ensinar, quais saberes sdo reconhecidos como legitimos e quais
sujeitos sdo considerados capazes de aprender. De modo consequente, quando a escola se
organiza a partir de curriculos eurocentrados, quando os livros didaticos invisibilizam intelectuais
negros e quando a formagéo docente ignora as relacdes étnico-raciais, o racismo deixa de ser um
problema “externo” e passa a operar COmMO principio organizador da propria instituicéo,
estruturando praticas, expectativas e trajetdrias escolares. Para Sueli Carneiro (2023, p. 71) “[...]
0 racismo estrutural ndo é um desvio do sistema, mas a propria engrenagem gue organiza as
hierarquias sociais, institucionais e simbdlicas, produzindo desigualdades persistentes e
naturalizadas”, o que nos permite compreender por que a escola, ao invés de romper com essas
hierarquias, frequentemente as reproduz, legitimando a branquitude como norma e a negritude
como excecdo. Nilma Lino Gomes afirma que “[...] a educacdo das relagdes étnico-raciais exige
que a escola reconheca o racismo como um problema estrutural e institucional, e ndo apenas como
atitudes individuais, pois é nesse reconhecimento que se abrem possibilidades reais de
transformag¢do” (2012, p. 28), evidenciando que a responsabilidade politica da docéncia ndo se
limita ao interior da sala de aula, mas envolve o compromisso de tensionar praticas, politicas e
culturas escolares que sustentam a desigualdade racial. Nessa dire¢do, quando professores
naturalizam a auséncia de referéncias negras no curriculo, tratam o racismo como tema “sensivel”
ou “polémico” e evitam problematizar a branquitude como lugar de poder, reforgam, ainda que

de forma involuntaria, a ldgica institucional que mantém estudantes negros em posicoes de

2 Tradugéo nossa.
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subalternidade; contudo, a medida que reconhecem sua inser¢do nesse sistema e assumem a
docéncia como prética politica, passam a disputar sentidos, revisar privilégios, reconfigurar
praticas pedagdgicas e construir, de forma coletiva, uma educagéo antirracista comprometida com
a justica social, capaz de transformar a escola em espaco de resisténcia, reconhecimento e
emancipacao.

Nesse horizonte analitico, torna-se imprescindivel compreender que a docéncia € uma
pratica profundamente racializada, pois se constitui no interior de uma sociedade estruturada pelo
racismo e, portanto, carrega, de forma explicita ou implicita, marcas de poder, privilégios e
silenciamentos que atravessam o modo como o professor ensina, se relaciona com os estudantes
e seleciona os contetdos curriculares. Longe de ser um exercicio técnico ou neutro, ensinar
implica assumir posicdes politicas diante das desigualdades raciais, reconhecendo que cada gesto
pedagdgico pode contribuir para a reproducdo do racismo estrutural ou para sua desestabilizacéo.
Bell hooks, ao refletir sobre a pedagogia engajada, afirma que “[...] ensinar ¢ um ato de
transgressao que desafia sistemas de dominacédo e exige que o educador se comprometa com a
libertagdo de todos os sujeitos” (2013, p. 15), evidenciando que a pratica docente ndo pode se
furtar ao enfrentamento das opressdes que atravessam a escola. Freire (2014, p. 96) pontua que
“[...] ensinar exige compromisso com a dentncia das injusticas e com o0 andincio de uma sociedade
mais justa e soliddria”, o que explicita que a docéncia, ao se assumir como pratica politica torna-
se um espaco de producdo de consciéncia critica e de transformacdo social. Como resultado,
quando o professor ignora o racismo vivido cotidianamente pelos estudantes negros, quando evita
discutir branquitude, colonialidade e desigualdades raciais, ou quando trata a educacdo
antirracista como um “tema transversal” sem centralidade pedagogica, ele reforca a lo6gica de
silenciamento que sustenta a exclusdo; contudo, a medida que reconhece sua propria inser¢do nas
relacBes raciais, revisa sua formacdo, problematiza seus privilégios e constroi préaticas
pedagogicas comprometidas com a justica racial, a docéncia se converte em espaco de resisténcia,
capaz de reconfigurar o curriculo, produzir pertencimento e contribuir, de forma concreta, para a
construcdo de uma educacao antirracista emancipadora.

De forma articulada, é fundamental reconhecer que a branquitude ndo é apenas uma
caracteristica fenotipica, mas um lugar social de poder historicamente construido que organiza
privilégios, define padrdes de normalidade e estrutura a autoridade pedagogica na escola,
produzindo hierarquias raciais que atravessam a docéncia, o curriculo e as relagbes com o0s

estudantes. Assim, determinados modos de falar, de escrever, de se comportar e de produzir
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conhecimento sdo naturalizados como universais e superiores, enquanto outros sao
desqualificados como “culturais”, “informais” ou “deficitdrios”, a branquitude opera como
referéncia silenciosa que legitima quem ensina e o que se ensina, reforcando a colonialidade do
saber. Sueli Carneiro afirma que “[...] a branquitude se constitui como norma invisivel que produz
privilégios e naturaliza a desigualdade racial, ao mesmo tempo em que oculta os mecanismos de
dominagdo que a sustentam” (2019, p. 52), o que ajuda a compreender por que professores
brancos sdo frequentemente percebidos como autoridades naturais do conhecimento, enquanto
docentes negros precisam constantemente provar sua competéncia. Nilma Lino Gomes (2007, p.
39), por sua vez, afirma que “[...] a escola participa da produgao social da branquitude ao legitimar
padrdes estéticos, culturais e epistemoldgicos que reforcam a centralidade da experiéncia branca
e marginalizam a presenga negra”, evidenciando que a docéncia ndo ¢ apenas atravessada pelo
racismo, mas também participa ativamente de sua reproducdo quando ndo problematiza seus
proprios lugares de poder. A medida que a formacdo docente ignora a discussdo sobre
branquitude, colonialidade e privilégios raciais, reforca-se a ideia de neutralidade, ocultando as
assimetrias que estruturam a pratica pedagdgica. No entanto, quando professores passam a
reconhecer a branquitude como construcdo historica e politica, abrem-se possibilidades concretas
de reconfigurar a docéncia, tensionar hierarquias, disputar o curriculo e produzir préaticas
pedagogicas que rompam com a l6gica de superioridade racial, convertendo a escola em espaco
de enfrentamento do racismo estrutural e de construcdo de uma educacdo antirracista

comprometida com a justica social.

A branquitude funciona como uma categoria ndo marcada de poder que permanece, em
grande medida, invisivel para aqueles que a habitam. Por ser tomada como norma, a
branquitude aparece como neutra, universal e objetiva, mascarando as formas pelas
quais estrutura o acesso a recursos, autoridade e legitimidade. Nos contextos
educacionais, essa invisibilidade permite que referenciais culturais brancos, modos de
fala e padrBes de conhecimento sejam tratados como naturais e superiores, enquanto as
perspectivas e experiéncias de pessoas racializadas sdo marcadas como particulares,
enviesadas ou deficitarias. Tais dindmicas asseguram que a branquitude mantenha sua
dominancia ndo por meio de afirmagdes explicitas, mas por meio de sua normalizagao
como padréo a partir do qual todos os outros sdo medidos (Collins, 1999, p. 167).

No interior desse debate, convém observar que a formacdo docente ocupa um lugar
estratégico na reproducdo ou no enfrentamento do racismo estrutural, pois é nela que se
constroem, se legitimam e se naturalizam concepg¢des de conhecimento, de sujeito e de pratica
pedagdgica que orientam a atuacéo dos professores na escola, definindo, muitas vezes de forma

silenciosa, 0 que pode ou ndo ser dito sobre raga, branquitude e desigualdade racial. Dito isso,
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vivemos uma realidade onde muitos cursos de licenciatura, ainda hoje, tratam as rela¢des étnico-
raciais como tema periférico, optativo ou meramente “transversal”, produzindo um silenciamento
institucional que ensina aos futuros professores que o racismo ndo € um problema central da
educacdo, reforcando a ideia de neutralidade e ocultando as hierarquias que estruturam o
cotidiano escolar. Nilma Lino Gomes afirma que “[...] a formacao de professores precisa assumir
a educacdo das relacBes étnico-raciais como eixo estruturante, pois é nela que se constroi a
possibilidade de uma pratica pedagdgica antirracista e comprometida com a justiga social” (2012,
p. 64), evidenciando que néo basta boa vontade individual, mas é necessaria uma reconfiguracao
profunda dos projetos formativos. Sueli Carneiro (2011, p. 92) assinala que “[...] o silenciamento
das relacGes raciais nas instituicdes educacionais constitui uma forma sofisticada de reproducéo
do racismo, pois impede que os sujeitos reconhecam as desigualdades e construam respostas
politicas e pedagogicas para enfrentd-las”, o que nos permite compreender por que tantos
professores chegam a escola sem instrumentos teoricos, éticos e politicos para lidar com o
racismo vivido pelos estudantes negros. A auséncia de debates consistentes sobre branquitude,
colonialidade, epistemicidio e racismo estrutural na formacdo docente ndo € um detalhe
curricular, mas um mecanismo institucional que sustenta a desigualdade racial, convertendo a
docéncia em espaco de reproducdo de privilégios. Ainda assim, a medida que a formacéo passa
a incorporar criticamente essas dimensdes, abre-se a possibilidade de construir professores
capazes de reconhecer sua insercdo nas relac@es raciais, tensionar siléncios, disputar o curriculo
e assumir a educacdo antirracista como responsabilidade ética e politica constitutiva de sua pratica
profissional.

Ao considerar o lugar do professor como mediador do conhecimento, das relagdes e das
experiéncias escolares, torna-se evidente que sua atuacdo ndo é neutra, mas profundamente
implicada na producao de sentidos, expectativas e possibilidades de emancipacédo ou de excluséo,
pois € na mediacdo pedagdgica que o racismo estrutural se concretiza ou é tensionado no
cotidiano da sala de aula. Numa realidade onde o docente interpreta o siléncio de um estudante
negro como desinteresse, associa sua linguagem a falta de capacidade intelectual ou reduz sua
histdria a esteredtipos, ele ndo apenas reproduz preconceitos individuais, mas atua como agente
de um sistema institucional que produz desigualdades e naturaliza a subalterniza¢do. De acordo
com Patricia Hill Collins (1999, p. 271) “[...] o conhecimento ¢ um espago de luta politica, no
qual diferentes grupos disputam o direito de definir a realidade e de serem reconhecidos como

produtores legitimos de saber”, o que nos permite compreender que a mediagdo docente € sempre
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uma escolha politica, capaz de legitimar ou deslegitimar sujeitos e epistemologias. Bell hooks
afirma que “[...] a sala de aula pode ser um espaco de libertacdo quando professores e professoras
assumem a responsabilidade de criar praticas pedagdgicas que confrontem o racismo e promovam
a dignidade de todos os estudantes” (2013, p. 45), evidenciando que a media¢do docente pode
transformar a escola em espaco de resisténcia. Ao reconhecer sua posi¢do nas relagcdes raciais,
revisar suas concepcles de conhecimento, problematizar a branquitude e construir praticas
pedagdgicas comprometidas com a justica racial, o professor deixa de ser mero transmissor de
conteudos e passa a atuar como mediador critico, capaz de produzir pertencimento,
reconhecimento e aprendizagem significativa, convertendo a educacdo antirracista em préatica
concreta de enfrentamento do racismo estrutural e de construgdo de novas possibilidades de
existéncia para os educandos negros.

Por conseguinte, ao compreender a educacdo antirracista como responsabilidade ética da
docéncia, torna-se evidente que ndo se trata de um conjunto de boas inten¢bes ou de aches
pontuais, mas de um compromisso politico-institucional que exige reconfiguragdes profundas na
cultura escolar, na formacéo de professores e nas praticas pedagdgicas, de modo a enfrentar, de
forma sistematica, as desigualdades raciais que estruturam o cotidiano educativo. Nesse
horizonte, para Paulo Freire (2014, p. 77) “[...] a educacdo ¢ um ato politico, € a neutralidade ¢
uma forma de cumplicidade com a opressdo”, o que explicita que silenciar o racismo equivale a
legitima-lo, enquanto enfrenta-lo significa assumir a docéncia como prética ética comprometida
com a dignidade humana. Nilma Lino Gomes afirma que “[...] a educagdo antirracista exige que
a escola se comprometa com a valorizacdo da presenca negra, com a revisdo critica do curriculo
e com a construcdo de praticas pedagogicas que reconhecam os estudantes como sujeitos de
direitos e de conhecimento” (Gomes, 2012, p. 19), evidenciando que esse compromisso ultrapassa
a sala de aula e se inscreve no projeto politico-pedagogico da instituicdo. Em um contexto onde
professores assumem a responsabilidade ética de problematizar a branquitude, de disputar o
curriculo e de construir relagbes pedagogicas baseadas no reconhecimento, a educacao
antirracista deixa de ser um enunciado abstrato e se converte em pratica cotidiana, capaz de
produzir pertencimento, confianca e aprendizagem significativa. Do mesmo modo, quando a
gestdo escolar, os sistemas de ensino e as politicas publicas incorporam essa perspectiva de forma
estruturante, cria-se um ambiente institucional que sustenta o trabalho docente, garantindo
condi¢cdes materiais, formativas e simbdlicas para o enfrentamento do racismo estrutural. A

docéncia, ao se articular a um compromisso institucional com a justica racial, afirma-se como
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pratica ética, politica e emancipatoria, capaz de transformar a escola em espaco de resisténcia, de
producdo de novos sentidos e de construgdo de horizontes mais democraticos para os educandos
negros.

Desde esse ponto de vista, € crucial evidenciar que a branquitude opera, na escola, como
um regime de normalidade que naturaliza privilégios, define padrdes de exceléncia e produz a
ilusdo da neutralidade pedagogica, ocultando as assimetrias raciais que estruturam o cotidiano
educativo e atravessam a pratica docente, de tal modo que professores, ao se perceberem como
sujeitos universais e ‘“neutros”, acabam por reforgar, ainda que involuntariamente, a colonialidade
do saber?*. E preciso dizer que quando 0s repertdrios tedricos sio majoritariamente europeus,
quando as referéncias culturais sdo brancas e quando as expectativas de aprendizagem sao
construidas a partir de padrdes racializados, a docéncia passa a funcionar como dispositivo de
manutencdo das hierarquias raciais, legitimando a branquitude como lugar de autoridade
intelectual e moral. Patricia Hill Collins afirma que “[...] o conhecimento nunca é neutro, ele ¢
produzido em contextos de poder e reflete interesses sociais especificos” (2019, p. 58), o que
permite compreender por que a neutralidade funciona como estratégia politica de manutencéo da
hegemonia branca, pois impede que os privilégios raciais sejam nomeados, questionados e
enfrentados. Sueli Carneiro (2011, p. 34) afirma que “[...] a naturaliza¢do da branquitude como
norma universal € um dos mecanismos centrais de reproducdo do racismo, pois oculta 0s
privilégios raciais e impede que sejam reconhecidos como problema politico”, evidenciando que
a auséncia de reflexdo critica sobre a prépria posicao racial do professor ndo é um detalhe
individual, mas parte de uma engrenagem estrutural que sustenta a desigualdade. Logo, a
docéncia, ao se ancorar na ideia de neutralidade, a escola legitima curriculos eurocentrados,
silencia a experiéncia negra, transforma o racismo em tema periférico e ensina, de forma
implicita, que apenas certos modos de ser, pensar e conhecer sdo dignos de reconhecimento. No

entanto, quando professores passam a nomear a branquitude, a historicizar seus privilégios, a

2 A colonialidade do saber refere-se a persisténcia de estruturas epistemolégicas herdadas do colonialismo que
hierarquizam os conhecimentos produzidos no mundo, estabelecendo a epistemologia europeia como parametro
universal de verdade, racionalidade e cientificidade. Mesmo apds o fim formal do colonialismo, essa Idgica continua
operando nas instituigdes educacionais, cientificas e culturais, produzindo a subalternizacdo de saberes africanos,
indigenas e latino-americanos e legitimando uma divisdo global do conhecimento marcada por relagfes de poder.
No campo educacional, a colonialidade do saber se manifesta na organizacdo dos curriculos, na selecdo de autores e
teorias e na naturalizagdo de perspectivas eurocentradas, o que limita a pluralidade epistemoldgica e reforca
desigualdades histéricas. Assim, compreender a colonialidade do saber implica reconhecer que o conhecimento ndo
é neutro, mas atravessado por disputas politicas e geopoliticas que definem quais vozes sdo autorizadas a produzir
ciéncia e quais sdo relegadas a invisibilidade. Ver: QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e
América Latina. In: LANDER, Edgardo (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005. p. 107-130.
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problematizar seus lugares de poder e a disputar o curriculo a partir de uma perspectiva
antirracista, abrem-se possibilidades concretas de reconfigurar a pratica pedagogica, produzir
relacGes mais democraticas e construir uma educacdo comprometida com a justica social, na qual
a docéncia deixa de ser espaco de reproducéo e se converte em pratica ética de enfrentamento do

racismo estrutural e de afirmacdo da dignidade dos educandos negros.

A suposicdo de que a escolarizacdo e 0 ensino sdo processos neutros constitui um dos
mitos ideolégicos mais poderosos da educacdo moderna. As reivindicacdes de
neutralidade operam para ocultar as formas pelas quais determinadas tradi¢des culturais,
valores e interesses sdo privilegiados em detrimento de outros. Ao apresentar formas
dominantes de conhecimento como universais e objetivas, a escola legitima hierarquias
sociais existentes e obscurece as relages de poder que estruturam as préaticas educativas.
Dessa maneira, o curriculo converte-se em um mecanismo por meio do qual a
dominacéo é mantida, ndo pela coercdo explicita, mas ao fazer com que a desigualdade
pareca natural, inevitavel e intelectualmente justificada® (Apple, 2011, p. 43).

A luz desse percurso, torna-se imprescindivel compreender que o racismo institucional
ndo se manifesta apenas em atos explicitos de discriminacdo, mas se inscreve na cultura escolar,
nas rotinas administrativas, nos critérios de avaliacdo, nas expectativas pedagdgicas e nas
politicas internas que organizam a vida da escola, produzindo, de forma silenciosa, desigualdades
persistentes que impactam diretamente a trajetoria dos educandos negros. Na medida em que a
escola naturaliza a reprovacdo de estudantes negros, quando associa o fracasso escolar a déficits
individuais e quando ignora as violéncias simbolicas que atravessam o cotidiano, ela atua como
engrenagem de um sistema que legitima a exclusdo e converte o racismo em norma. Sueli
Carneiro, ao discutir o racismo institucional, afirma que “[...] as institui¢des reproduzem o
racismo ao estruturarem praticas e politicas que, mesmo sem intencao explicita, produzem efeitos
desiguais e discriminatorios” (2023, p. 81), o que nos permite compreender por que a
responsabilidade da docéncia ndo pode ser pensada de forma isolada, mas articulada a um
compromisso institucional com a justiga racial. Nilma Lino Gomes (2007, p. 52) pontua que “[...]
a escola € um espaco de disputa, no qual se confrontam projetos de sociedade, e o enfrentamento
do racismo exige acOes coletivas, formagdo continuada e revisdo critica das préaticas
pedagdgicas”, evidenciando que a docéncia, ao assumir seu papel politico, pode atuar como forga
de transformacéo da cultura escolar. Desse modo, quando professores passam a nomear o racismo
institucional, a tensionar normas e a disputar sentidos no interior da escola, contribuem para a

construcdo de politicas pedagdgicas antirracistas, capazes de reconfigurar o curriculo, produzir

% Tradugéo nossa.
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pertencimento e garantir que a educacao deixe de ser espago de reproducdo da desigualdade para
se afirmar como direito, dignidade e possibilidade de emancipagéo para os educandos negros.

Neste sentido, ao articular docéncia, branquitude, racismo estrutural e responsabilidade
politica, evidencia-se que a educacdo antirracista ndo pode ser compreendida como um conjunto
de técnicas ou de conteudos isolados, mas como um projeto politico-pedagdgico que exige do
professor uma tomada de posicdo ética diante das desigualdades que atravessam a escola e a
sociedade brasileira, pois € na pratica docente que se decide, cotidianamente, se 0 racismo sera
naturalizado ou enfrentado de forma consciente e transformadora. De acordo com Paulo Freire
(2014, p. 98), “[...] a educagdo ¢ um ato de amor, por isso um ato de coragem, ndo pode temer o
debate, a analise da realidade, nem a dentincia da injusti¢a”, o que explicita que assumir a
docéncia como pratica politica implica romper com o conforto da neutralidade e se comprometer
com a transformacéo das estruturas que produzem a exclusao racial. Sueli Carneiro afirma que
“[...] enfrentar o racismo ¢ uma tarefa ética e politica que exige a construcdo de préticas
institucionais capazes de romper com a naturalizagdo da desigualdade e afirmar a dignidade dos
sujeitos negros” (2019, p. 67), reforcando que a responsabilidade do professor ndo se limita a sala
de aula, mas se inscreve na luta por uma escola comprometida com a justica social. Sob essa
perspectiva, ao reconhecer a docéncia como prética racializada, ao problematizar a branquitude
como lugar de poder, ao disputar o curriculo e ao construir media¢6es pedagdgicas que valorizem
a presenca negra como central, o professor se afirmar como agente histérico capaz de tensionar
0 racismo institucional, produzir pertencimento e contribuir para a constru¢do de uma educacao
antirracista que ndo apenas denuncia a desigualdade, mas anuncia novos horizontes de dignidade,
reconhecimento e emancipacéo, convertendo a escola em espaco de resisténcia, de producédo de
sentidos e de afirmacdo do direito a educacdo como direito humano fundamental.

Em continuidade, no qual a docéncia foi afirmada como pratica ética, politica e
racializada, torna-se imprescindivel deslocar o foco para “o que se ensina”, isto é, para o curriculo
como territorio de disputas simbdlicas, epistémicas e raciais, no qual se decide quais saberes serdo
legitimados, quais historias serdo narradas e quais sujeitos serdo reconhecidos como produtores
de conhecimento, pois € justamente nesse espaco que se materializam, de forma concreta, as
escolhas politicas que estruturam a experiéncia escolar dos educandos negros. Nesse percurso, 0
curriculo deixa de ser compreendido como uma simples organizagédo de conteudos e passa a ser
reconhecido como uma construcao social historicamente situada, atravessada pela colonialidade,

pelo eurocentrismo e pelo racismo estrutural, produzindo auséncias, siléncios, hierarquias e
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fronteiras simbdlicas que delimitam quem pode falar, quem pode ensinar e quem pode aprender.
Michael Apple, ao analisar a relagdo entre conhecimento e poder, afirma que “[...] o curriculo
nunca € neutro, ele representa escolhas culturais que expressam interesses, valores e relagdes de
dominacao” (2011, p. 42), o que permite compreender que a selecdo dos conteudos escolares €
sempre um ato politico que pode tanto reforcar quanto tensionar as desigualdades raciais. Ao
discutir os mecanismos de apagamento dos saberes negros, Sueli Carneiro (2005) nos alerta que
“[...] o epistemicidio opera como um mecanismo de negacdo da humanidade dos povos negros
ao deslegitimar seus saberes, suas histérias e suas formas de produzir conhecimento” (p. 97),
evidenciando que a exclusdo das contribuicdes africanas e afro-brasileiras do curriculo ndo é
casual, mas parte de um projeto histdrico de dominagdo que estrutura a escola brasileira. Assim
sendo, quando a historia da humanidade comeca na Europa, quando a filosofia negra é silenciada,
quando a ciéncia é apresentada como patrimoénio exclusivo do Ocidente e quando a cultura afro-
brasileira é reduzida a folclore, o curriculo ensina, de modo implicito e poderoso, que apenas
certos corpos e vozes podem produzir conhecimento, enquanto outros devem permanecer a
margem, naturalizando a branquitude como norma e a negritude como desvio. Por isso, disputar
0 gue se ensina a partir de uma perspectiva antirracista implica reconhecer que o curriculo é um
campo de luta, no qual se confrontam projetos de sociedade, concepcdes de humanidade e visdes
de mundo, exigindo uma reconfiguracdo profunda que incorpore a pluralidade de saberes, a
memoria historica, a cultura negra, a producdo intelectual africana e afro-brasileira e as
experiéncias dos educandos negros como fontes legitimas de conhecimento, de modo que a escola
possa deixar de ser espaco de reproducdo do racismo e se tornar territério de reconhecimento,
dignidade e emancipacao.

A medida que se aprofunda a compreensio do curriculo como construgio social e
racializada, torna-se possivel perceber, de forma ainda mais nitida, que o eurocentrismo ndo opera
apenas como uma preferéncia cultural ou uma heranca historica inofensiva, mas, sobretudo, como
um regime de verdade que organiza o que pode ser ensinado, 0 que pode ser considerado
conhecimento legitimo e quem pode ser reconhecido como sujeito produtor de saber, produzindo,
assim, uma geografia simbdlica profundamente desigual, na qual a Europa ocupa o centro da
humanidade e os povos negros, africanos e afro-brasileiros sdéo empurrados para as margens da
histdria, da ciéncia e da cultura. Nilma Lino Gomes, ao analisar os efeitos dessa logica no
cotidiano escolar, afirma que “[...] a auséncia da historia ¢ da cultura africana e afro-brasileira no

curriculo escolar contribui para a producdo de uma identidade negra fragilizada e para a
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naturalizacdo do lugar subalterno do negro na sociedade” (2012, p. 34), evidenciando que o
apagamento curricular ndo é neutro, mas produz efeitos subjetivos, pedagdgicos e politicos
profundos sobre os educandos negros, afetando sua autoestima, seu sentimento de pertencimento,
suas expectativas de futuro e sua relacdo com o conhecimento escolar. De igual maneira,
Kabengele Munanga (2003, p. 17) nos lembra que “[...] o racismo ¢ um sistema de classificagao
que hierarquiza as diferencas humanas e legitima desigualdades sociais”, o que permite
compreender que o curriculo eurocéntrico atua como um dos principais dispositivos dessa
hierarquizacdo, ao selecionar conteudos, autores, narrativas e referéncias que reforcam a
superioridade branca, invisibilizam as contribui¢es negras, indigenas e populares e silenciam
outras formas de produzir ciéncia, arte, filosofia e politica. Do ponto de vista tedrico, quando o0s
livros didaticos apresentam a Africa apenas como espaco de miséria e atraso, quando a historia
do Brasil comeca com a chegada dos portugueses, quando as revoltas negras séo tratadas como
notas de rodapé e quando a cultura afro-brasileira é reduzida a datas comemorativas, 0 que se
ensina, de forma implicita e cotidiana, € uma narrativa de inferiorizacdo que naturaliza a
colonialidade, reforca estere6tipos raciais e reproduz o racismo estrutural no interior da escola.
Em consequéncia disso, disputar o curriculo a partir de uma perspectiva antirracista nao significa
apenas acrescentar novos contetdos, mas, sobretudo, tensionar os critérios de legitimidade do
conhecimento, deslocar o centro da narrativa histérica, reconhecer a pluralidade de
epistemologias e valorizar as filosofias africanas, as literaturas negras, as ciéncias produzidas por
intelectuais negros e as memorias das comunidades afro-brasileiras, de modo que a escola possa
se constituir como espaco de justica curricular, no qual ensinar seja, simultaneamente, um ato de
reconhecimento, de reparacdo histérica e de transformacdo social, articulando memoria,

identidade, conhecimento e emancipacéo.

A escola, ao selecionar determinados conteldos, autores e narrativas como centrais e
universais, participa ativamente da producdo de uma hierarquia simbélica que coloca a
Europa como referéncia exclusiva de civilizagdo, racionalidade e progresso. Nesse
processo, a Africa e a diaspora negra sdo frequentemente apresentadas de forma
fragmentada, estigmatizada ou silenciada, o que contribui para a construgdo de
representacdes negativas sobre 0s povos negros e para a negacao de suas contribuices
histéricas, cientificas e culturais. Esse apagamento ndo é neutro nem casual, mas
responde a uma logica historica de dominacdo que transforma a diferenca em
desigualdade e naturaliza a subalternizagdo dos sujeitos negros no imaginario social e
escolar (Munanga, 2015, p. 92).

De forma complementar, ao avancar na analise do curriculo como territorio de disputas

epistémicas, torna-se inevitavel enfrentar o conceito de epistemicidio, formulado por Sueli
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Carneiro, como chave interpretativa central para compreender o apagamento sistematico dos
saberes negros no processo historico de construcdo da escola brasileira, pois ndo se trata apenas
de auséncia, mas de um projeto ativo de negacdo, desqualificacdo e silenciamento de formas
outras de produzir conhecimento, de narrar o mundo e de existir como sujeito cognoscente. Sueli
Carneiro (2005, p. 97) explicita esse processo ao afirmar que “[...] o epistemicidio ¢ um dos
instrumentos mais eficazes de dominacdo, pois elimina ou inferioriza os sistemas de
conhecimento dos grupos subalternizados, produzindo a sua invisibilidade intelectual e a
naturalizacdo da sua subordinagdo”, o que permite compreender por que a escola, ao privilegiar
quase exclusivamente referéncias europeias, masculinas e brancas, constréi um curriculo que
legitima apenas um modo de pensar, de sentir e de interpretar a realidade, enquanto transforma
o0s saberes afro-brasileiros, africanos e populares em folclore, curiosidade ou conteudo periférico.
Ao discutir os efeitos dessa I6gica na formacdo humana, bell hooks destaca que “[...] a educagio,
quando organizada a partir de uma Unica visdo de mundo, reforca hierarquias de poder e impede
que estudantes de grupos marginalizados se reconhecam como sujeitos plenos de conhecimento”
(2013, p. 43), evidenciando que o epistemicidio ndo é apenas um problema tedrico, mas um
dispositivo pedagdgico que produz fracasso escolar, desengajamento, baixa autoestima
intelectual e ruptura do vinculo entre os educandos negros e o saber escolar. Sempre que a histéria
da Africa é apresentada apenas a partir da colonizagdo, quando os fildsofos africanos s&o
ignorados, quando as contribuicbes cientificas de intelectuais negros sdo sistematicamente
omitidas e quando as praticas culturais afro-brasileiras sdo tratadas como exéticas ou marginais,
0 que se ensina, de modo implicito, € que certos corpos e certas vozes ndo sdo dignos de produzir
conhecimento, reproduzindo, dessa forma, a colonialidade do saber no interior da sala de aula.
Em consequéncia disso, enfrentar o epistemicidio implica reconfigurar profundamente o
curriculo, ndo apenas incorporando novos conteidos, mas deslocando os critérios de legitimidade
epistémica, reconhecendo a pluralidade de matrizes civilizatérias, valorizando a oralidade, a
ancestralidade, a memoria coletiva e os saberes comunitarios, de modo que a escola se torne um
espaco de justica cognitiva, no qual ensinar seja, simultaneamente, um ato de reparacao historica,
de reconhecimento identitario e de afirmacdo politica, articulando conhecimento, dignidade e
emancipacao no cotidiano pedagogico.

Além disso, ao deslocar o olhar para o campo das politicas curriculares, torna-se
imprescindivel analisar a Lei 10.639/2003 n&o apenas como um marco normativo, mas como um

territério de disputas simbdlicas, politicas e pedagdgicas, no qual se confrontam projetos
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antagonicos de sociedade, de educacéo e de rela¢Oes raciais, pois, embora a legislacao represente
uma conquista histoérica do movimento negro, sua implementacdo concreta nas escolas revela
tensdes profundas entre o discurso oficial e as praticas cotidianas, marcadas por resisténcias
institucionais, formacdo docente insuficiente e permanéncia do eurocentrismo como ldgica
estruturante do curriculo. Nilma Lino Gomes afirma que “[...] a implementagdo da Lei
10.639/2003 exige uma revisdao profunda das concepgbes de curriculo, de formacdo de
professores e de gestdo escolar, pois ndo se trata de acrescentar contetidos, mas de transformar a
propria logica de producao do conhecimento na escola” (2012, p. 58), evidenciando que o desafio
ndo é técnico, mas politico e epistemoldgico, na medida em que convoca a escola a romper com
a colonialidade do saber e a assumir a educagdo das relagBes étnico-raciais como principio
estruturante do projeto pedagogico. Do mesmo modo, Michael Apple, ao discutir o curriculo
como campo de poder, sustenta que “[...] o curriculo nunca € neutro, ele sempre reflete as disputas
sociais sobre quais conhecimentos s3o considerados legitimos e dignos de serem ensinados”
(2011, p. 47), o que permite compreender por que a Lei 10.639/2003 encontra tantos obstaculos
para se materializar, uma vez que sua efetivacdo implica questionar privilégios, deslocar
centralidades epistémicas e enfrentar a branquitude como lugar naturalizado de autoridade
intelectual. Conforme a legislacdo é reduzida a projetos pontuais, a semanas tematicas ou a
atividades comemorativas, perde-se seu potencial transformador, mantendo-se intacta a estrutura
curricular que sustenta o racismo institucional, o epistemicidio e a producédo de desigualdades, ao
passo que uma implementacdo comprometida, articulada a formacéo critica de professores, a
revisdo dos materiais didaticos e a construcdo coletiva do projeto politico-pedagdgico, pode
transformar a escola em espaco de justica curricular, no qual ensinar histéria, cultura e identidade
negra significa, simultaneamente, produzir reconhecimento, fortalecer pertencimentos e afirmar
a dignidade epistémica dos educandos negros.

Por conseguinte, ao examinar as proposic¢oes de Nilma Lino Gomes para a reconfiguracéo
curricular, evidencia-se que a educacéo das relacdes étnico-raciais ndo pode ser tratada como um
adendo ou um “conteudo transversal” periférico, mas deve constituir-se COmo eixo estruturante
do curriculo, capaz de reorganizar objetivos, metodologias, materiais didaticos e praticas
avaliativas, de modo que a pluralidade cultural, a memoria histérica e a identidade negra sejam
reconhecidas como dimensdes centrais da formacdo humana. Nilma Lino Gomes, ao discutir esse
deslocamento paradigmatico, afirma que “[...] trabalhar com a educacdo das relagdes étnico-

raciais significa assumir que o curriculo é um espaco de disputa, no qual se decide quem tem o
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direito de falar, de ser ouvido e de ser reconhecido como sujeito de conhecimento” (2007, p. 41),
0 que permite compreender que a proposta de um curriculo antirracista ndo se limita & inclusao
de novos temas, mas implica uma revisao profunda das hierarquias epistémicas que organizam o
saber escolar. De igual maneira, Henry Giroux (1997) destaca que “[...] o curriculo critico deve
possibilitar que os estudantes compreendam como o conhecimento esta ligado a relac6es de poder
e como pode ser usado para questionar injusti¢as e construir alternativas democraticas” (p. 23),
reforcando a ideia de que a reconfiguracéo curricular defendida por Nilma Lino Gomes articula
dimenséo pedagdgica e dimensdo politica, ao formar sujeitos capazes de ler criticamente o
mundo, reconhecer 0 racismo como estrutura e atuar coletivamente para transforma-lo. Em
situacBes em que a escola passa a trabalhar a histdria da Africa a partir de matrizes civilizatorias
préprias, quando valoriza intelectuais negros como produtores de ciéncia, quando integra saberes
comunitarios as praticas pedagdgicas e quando reconhece o corpo negro, o cabelo crespo e a
estética afro como dimensdes legitimas da identidade, o curriculo deixa de ser um instrumento
de reproducdo da colonialidade e passa a operar como dispositivo de emancipacao, fortalecendo
vinculos, produzindo pertencimento e afirmando a dignidade epistémica dos educandos negros,
em um movimento que articula conhecimento, justica social e transformacéo das relacGes raciais

no cotidiano escolar.

A educagdo como prética da liberdade exige que o curriculo seja concebido como um
espaco de transgressdo, no qual os estudantes aprendem ndo apenas conteddos, mas
formas criticas de compreender o mundo e a si mesmos. Quando o conhecimento escolar
reconhece as experiéncias vividas de sujeitos historicamente marginalizados, ele rompe
com a légica da dominagdo e cria condi¢Oes para que novas identidades, vozes e saberes
emerjam no espaco educativo. Ensinar, nesse sentido, ndo é simplesmente transmitir
informacdes, mas construir, coletivamente, possibilidades de resisténcia, pertencimento
e transformacéo social. Um curriculo comprometido com a justica precisa, portanto,
desafiar hierarquias, questionar siléncios e afirmar a dignidade intelectual daqueles que
foram sistematicamente excluidos do direito de produzir conhecimento (hooks, 2013, p.
49).

Neste contexto, ao tratar o curriculo antirracista como projeto politico-pedagogico
emancipador, € necessario aprofundar a compreensdo de que pluralidade, memoria, historia,
cultura e identidade negra nao constituem apenas “contetdos” a serem incluidos, mas principios
estruturantes de uma outra racionalidade educativa, capaz de tensionar a colonialidade do saber,
desnaturalizar a hierarquia racial do conhecimento e produzir justica cognitiva no interior da
escola, articulando formacéo humana, reconhecimento identitéario e transformacéo social. Nilma

Lino Gomes e Kabengele Munanga explicitam essa perspectiva ao afirmar que “[...] valorizar a
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historia e a cultura africana e afro-brasileira é condigdo indispensavel para a construcdo de uma
educacdo democratica, comprometida com a superacdo do racismo e com a afirmacdo da
diversidade étnico-racial” (2016, p. 29), o que permite compreender que o curriculo antirracista
atua como estratégia de reconstrucdo simbolica da nagéo, ao reinscrever 0s povos negros como
sujeitos historicos, produtores de cultura, ciéncia, filosofia e politica, rompendo com a narrativa
colonial que os confinou a condigdo de objetos da historia. Ao discutir a educacdo como préatica
de liberdade, Paulo Freire (2014, p. 32) assinala que “[...] ensinar exige o reconhecimento ¢ a
assuncao da identidade cultural do educando”, indicando que um curriculo que ignora as matrizes
africanas e afro-brasileiras nega aos estudantes negros a possibilidade de se reconhecerem como
sujeitos legitimos do conhecimento, produzindo distanciamento, sofrimento ético-politico,
desengajamento escolar e ruptura com o sentido da aprendizagem. Em decorréncia disso, quando
a escola integra de forma organica a literatura negra, as filosofias africanas, a historia dos
quilombos, os saberes de terreiro, as estéticas afro-brasileiras, as lutas do movimento negro e as
contribuicdes cientificas de intelectuais negros ao seu projeto pedagdgico, ndo apenas amplia
repertorios culturais, mas reconfigura as relacdes de poder que organizam o conhecimento
escolar, deslocando a branquitude do centro epistémico, tensionando privilégios e afirmando a
diversidade como principio formativo. Considerando esse quadro, o curriculo antirracista passa
a operar como dispositivo de reparacdo historica, de fortalecimento identitario e de producéo de
pertencimento, articulando passado, presente e futuro em uma pedagogia da memdria que
reconhece a violéncia da colonizagdo, valoriza as resisténcias negras e projeta horizontes de
emancipacdo, de modo que ensinar histéria, cultura e identidade negra significa,
simultaneamente, formar sujeitos criticos, produzir justica social e afirmar a dignidade epistémica
dos educandos negros no cotidiano da escola, consolidando o curriculo como espaco de luta, de
esperanca e de transformacéo das relacdes raciais.

Por outro lado, ao aprofundar a discussdo sobre o curriculo como construcdo social e
racializada, torna-se indispensavel reconhecer que ele é produzido no entrecruzamento de forcas
histdricas, politicas e culturais que materializam projetos de sociedade, de humanidade e de
conhecimento, de modo que cada escolha curricular, cada autor incluido, cada contedo
priorizado e cada narrativa legitimada expressam uma tomada de posi¢do diante das relacGes
raciais que estruturam o Brasil. Sueli Carneiro (2003, p. 51) explicita essa dimensdo politica ao
afirmar que “[...] o racismo organiza a sociedade brasileira e define quem tem acesso aos bens

simbolicos e materiais, inclusive ao conhecimento”, permitindo compreender que o curriculo ndo
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apenas reflete, mas também produz e reproduz hierarquias raciais, ao legitimar saberes brancos
como universais e relegar os saberes negros a condi¢do de particularidade ou auséncia. Michael
Apple (2008, p. 62), por sua vez, destaca que “[...] o curriculo é sempre resultado de disputas
sobre o que conta como conhecimento legitimo”, evidenciando que a racializacdao do curriculo
ndo € acidental, mas constitui um efeito direto das correlacdes de forca que operam na sociedade,
nas politicas educacionais e nos sistemas de ensino. No interior de um cenario em que a historia
europeia ocupa a centralidade dos livros didaticos, quando a filosofia africana € ignorada, quando
as contribuicbes cientificas de intelectuais negros séo silenciadas e quando a cultura afro-
brasileira aparece apenas como exotismo, o que se ensina, de forma cotidiana, € uma pedagogia
da subordinacdo, produzindo invisibilidade, deslegitimacdo e sofrimento ético-politico entre 0s
educandos negros. Em consequéncia disso, disputar o curriculo a partir de uma perspectiva
antirracista implica assumir que ensinar € um ato politico, que exige deslocar centralidades,
tensionar privilégios, reconstruir narrativas historicas e afirmar a pluralidade epistemolégica
como principio formativo, de modo que a escola possa se constituir como espaco de justica
curricular, no qual conhecimento, memdria, identidade e emancipa¢do caminham juntos na
construcao de uma educacdo comprometida com a transformacao das relagdes raciais.

Desde entdo, ao analisar o eurocentrismo como matriz organizadora do curriculo, torna-
se possivel compreender que ele ndo se limita a uma preferéncia cultural, mas opera como uma
tecnologia de poder que estrutura a producdo do conhecimento, define hierarquias raciais e
legitima a colonialidade como principio pedagdgico, fazendo com que a escola reproduza, de
forma naturalizada, a centralidade europeia e a subalternizacdo dos povos negros e indigenas.
Kabengele Munanga, ao discutir os efeitos desse processo na educagdo, afirma que “[...] o
eurocentrismo constréi uma visdo de mundo que apresenta a Europa como centro da humanidade
e transforma os outros povos em margens da histéria” (2015, p. 21), evidenciando que essa logica
ndo apenas distorce a narrativa histérica, mas produz impactos subjetivos profundos, ao negar
aos educandos negros a possibilidade de se reconhecerem como herdeiros de civilizacbes
complexas, produtoras de ciéncia, filosofia, arte e tecnologia. Patricia Hill Collins (1999, p. 274)
assinala que “[...] os sistemas de conhecimento dominantes silenciam as vozes negras ao definir
quem pode falar, o que pode ser considerado saber e quais experiéncias sao dignas de
legitimagao”, o que permite compreender que o curriculo eurocéntrico atua como um dispositivo
de silenciamento epistémico, ao transformar a experiéncia negra em auséncia, esteredtipo ou

excecdo. Neste sentido, sempre que a Africa é apresentada apenas como espaco de caréncia,
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quando a diaspora negra é narrada exclusivamente a partir da escraviddo e quando as
epistemologias africanas sdo ignoradas, 0 que se ensina, cotidianamente, é uma pedagogia da
inferiorizacdo, que reforca o racismo estrutural e compromete a construcdo de identidades
positivas entre os estudantes negros. Enfrentar o eurocentrismo curricular exige deslocar o centro
da narrativa, reconhecer a pluralidade de matrizes civilizatdrias e construir uma ecologia de
saberes?® que valorize as epistemologias negras, de modo que o curriculo se converta em
instrumento de justica cognitiva, de fortalecimento identitario e de transformacéo das relacfes
raciais no interior da escola, articulando conhecimento, dignidade e emancipacdo em uma
pedagogia comprometida com a liberdade.

Desse modo, no processo da critica ao eurocentrismo e a colonialidade do saber torna-se
possivel compreender que o apagamento das contribuic@es negras no curriculo ndo é um efeito
colateral, mas um projeto estruturante que produz o que Sueli Carneiro conceitua como
epistemicidio, isto é, a destruicdo sistematica dos sistemas de conhecimento dos povos negros
como estratégia de dominacéo racial, cultural e politica, com impactos diretos sobre a producéo
da subjetividade, a construcdo das identidades e 0 acesso desigual aos bens simbolicos. Sueli
Carneiro, ao analisar esse processo, afirma que “[...] o epistemicidio constitui uma das faces mais
perversas do racismo, pois nega aos grupos subalternizados o direito de produzir e validar
conhecimento” (2005, p. 97), indicando que a escola, ao silenciar filosofos africanos, cientistas
negros, intelectuais afro-brasileiros e saberes comunitarios, participa ativamente da manutencao
dessa violéncia simbolica, ao definir quem pode ser reconhecido como sujeito cognoscente. Do
mesmo modo, ao discutir a politica do conhecimento, bell hooks (2013, p. 51) ressalta que “[...]
quando a sala de aula ignora as experiéncias e saberes dos estudantes negros, ela reforca a ideia
de que suas vozes ndo importam e de que seus mundos nao sao dignos de serem estudados”,
evidenciando que o epistemicidio opera cotidianamente na pratica pedagdgica, produzindo

silenciamento, desengajamento, fracasso escolar e ruptura com o sentido da aprendizagem.

2 A ecologia de saberes constitui uma proposta epistemolégica que afirma a coexisténcia e o didlogo horizontal entre
diferentes formas de conhecimento, recusando a hierarquizacdo que historicamente privilegiou a ciéncia moderna
ocidental em detrimento de saberes populares, tradicionais, indigenas e afrodescendentes. Essa perspectiva parte do
reconhecimento de que nenhum conhecimento é completo em si mesmo e de que a compreensdo da realidade social
exige a articulagdo entre maltiplas racionalidades, experiéncias e modos de produzir sentido. No campo educacional,
a ecologia de saberes tensiona curriculos eurocentrados e praticas pedagdgicas excludentes, ao propor a valorizagédo
de conhecimentos situados, produzidos nos territorios e nas experiéncias coletivas, ampliando as possibilidades de
aprendizagem critica e emancipatoria. Assim, essa abordagem contribui para a democratiza¢do do conhecimento e
para a construcdo de uma educagdo comprometida com a justica cognitiva e social. Ver: SANTOS, Boaventura de
Sousa. A universidade no século XXI: para uma reforma democratica e emancipatéria da universidade. S&o Paulo:
Cortez, 2004.
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Comumente a historia da Africa é reduzida & escraviddo, quando as contribuicdes negras a ciéncia
e a cultura sdo invisibilizadas e quando as epistemologias africanas sdo tratadas como
irrelevantes, o curriculo ensina, implicitamente, que a humanidade plena é branca, europeia e
masculina, naturalizando a exclusdo epistémica como se fosse neutralidade cientifica. Diante
desse quadro de apagamento, enfrentar o epistemicidio exige reconstruir o curriculo a partir de
uma perspectiva de justica cognitiva, na qual diferentes matrizes de conhecimento sejam
reconhecidas como legitimas, produzindo deslocamentos epistémicos capazes de transformar a
escola em espaco de reconhecimento, de pertencimento e de emancipacao, articulando memoria,

identidade, conhecimento e transformacao das relagdes raciais no cotidiano pedagogico.

O epistemicidio ndo se restringe & negagdo do acesso & educacao formal ou a excluséo
dos negros dos espacos de producdo do conhecimento legitimado. Ele se expressa,
sobretudo, na desqualificagdo sistematica dos saberes produzidos pelos povos negros,
na deslegitimacao de suas matrizes culturais, filosoficas e cientificas e na negacéo de
sua capacidade intelectual. Trata-se de um processo historico e politico que compromete
a condicéo de sujeito dos grupos racializados, ao negar-lhes o direito de produzir, validar
e transmitir conhecimentos, afetando profundamente a construcdo de suas identidades,
sua autoestima e sua humanidade (Carneiro, 2005, p. 111).

De modo articulado, ao deslocar o foco para a Lei 10.639/2003 como expresséo concreta
das disputas curriculares em torno da educacdo das relacdes étnico-raciais, torna-se possivel
compreender que sua existéncia ndo representa apenas um avanco juridico, mas um marco
politico que tensiona diretamente o projeto eurocéntrico de escola, ao exigir que a histéria, a
cultura e as contribuigdes africanas e afro-brasileiras sejam reconhecidas como constitutivas da
formacdo nacional, rompendo com séculos de silenciamento e invisibilizacdo. Nilma Lino
Gomes, ao analisar esse processo, afirma que “[...] a Lei 10.639/2003 convoca a escola a rever
suas concepcdes de curriculo, de conhecimento e de formacéo docente, pois ela exige a superacdo
do racismo como principio organizador da pratica pedagogica” (2012, p. 52), evidenciando que
sua implementacdo ndo pode ser reduzida a a¢fes pontuais, mas implica uma reconfiguracédo
estrutural do projeto politico-pedagogico, da escolha dos contetudos, dos materiais didaticos e das
metodologias de ensino. Kabengele Munanga (2003, p. 14) sustenta que “[...] a escola ¢ um dos
espacos privilegiados para a desconstrucdo dos estereétipos raciais e para a construcdo de uma
nova consciéncia historica sobre a populagdo negra”, o que permite compreender que a efetivagdo
da lei se inscreve no campo da luta antirracista, ao disputar sentidos, narrativas e lugares de fala
no interior do curriculo. Ao tratar a legislacdo apenas como obrigagdo burocratica, esvazia-se seu

potencial transformador, mantendo-se intacta a I6gica eurocéntrica que estrutura o conhecimento
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escolar, ao passo que, quando assumida como principio pedagdgico, ela possibilita a construcao
de praticas curriculares que valorizam a memoria africana, reconhecem os intelectuais negros
como produtores de ciéncia, integram saberes comunitarios ao ensino e afirmam a identidade
negra como dimensédo legitima da formacéo humana. A Lei 10.639/2003 deixa de ser apenas um
dispositivo legal e se converte em instrumento de justica curricular, ao articular conhecimento,
memoria, identidade e emancipacdo, contribuindo para que a escola se torne um espago de
enfrentamento ao racismo estrutural, de fortalecimento do pertencimento dos educandos negros
e de transformacao das relagdes raciais no cotidiano pedagdgico.

Desse modo, ao consolidar a nogdo de curriculo antirracista como horizonte formativo,
torna-se indispensavel compreender que a pluralidade, a memdria, a historia, a cultura e a
identidade negra precisam ser assumidas como fundamentos estruturantes de uma pedagogia
comprometida com a justica social, com a democracia e com a transformacéo das relacées raciais,
superando definitivamente a Idgica do curriculo monocultural, eurocéntrico e excludente que
historicamente organizou a escola brasileira. Para Nilma Lino Gomes (2012, p. 61), “[...] a
educacdo das relacbes étnico-raciais deve ser entendida como parte constitutiva do projeto
politico-pedagdgico da escola, pois é nela que se decide se o curriculo sera instrumento de
reproducao do racismo ou de sua superagdao”, o que evidencia que o curriculo antirracista nao ¢
um conjunto de atividades isoladas, mas um projeto ético-politico que articula concep¢édo de
conhecimento, formacdo docente, gestdo escolar e participacdo da comunidade. Patricia Hill
Collins destaca que “[...] a producdo de conhecimento ¢ um campo de luta, no qual grupos
historicamente silenciados precisam disputar legitimidade para que suas experiéncias e saberes
sejam reconhecidos como fontes vélidas de teoria e de ciéncia” (1999, p. 252), permitindo
compreender que a reconfiguracdo curricular implica reconhecer 0s saberes negros como
epistemologias legitimas, capazes de produzir teoria, interpretar a realidade e orientar préaticas
pedagdgicas emancipadoras. Ao incorpora a historia da Africa a partir de suas proprias matrizes
civilizatorias, a instituicdo de ensino valoriza a literatura negra como producdo estética e politica,
trabalha a memdria das resisténcias quilombolas como patriménio historico e reconhece a
identidade negra como dimenséo central da formacdo humana, o curriculo deixa de ser um
instrumento de exclusao e passa a operar como dispositivo de reconhecimento, de pertencimento
e de emancipacdo. Em consequéncia disso, o curriculo antirracista consolida-se como espaco de
reconstrucdo simbdlica da nacéo, no qual ensinar significa produzir justi¢a cognitiva, fortalecer

identidades, tensionar privilégios e afirmar a dignidade epistémica dos educandos negros,
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articulando conhecimento, memdria e transformacdo social em um projeto educativo
comprometido com a superagdo do racismo estrutural e com a constru¢cdo de uma escola
verdadeiramente democratica.

Em continuidade, justica cognitiva e transformacdo das relagbes raciais, torna-se
indispensavel deslocar o olhar “para quem aprende”, isto €, para os educandos negros, cujas
experiéncias escolares sdo atravessadas por processos historicos de racializagdo, negacdo de
pertencimento e disputa por reconhecimento, de modo que aprender, para esses sujeitos, nao se
reduz a aquisicdo de contetdo, mas envolve a construcao de identidade, a afirmacao de dignidade
e 0 enfrentamento cotidiano de estruturas racistas que operam no espago escolar. Vale destacar
que o lugar do aluno negro na escola ndao € natural, mas socialmente produzido, marcado por
expectativas rebaixadas, estigmas e silenciamentos que afetam diretamente 0 modo como esses
estudantes se percebem e sdo percebidos, interferindo em sua relacdo com o saber, com 0
professor e com a propria instituicdo. Nilma Lino Gomes sustenta que “[...] a escola brasileira
historicamente construiu imagens negativas sobre 0s sujeitos negros, 0 que impacta
profundamente os processos de identidade, autoestima e pertencimento dos estudantes” (2007, p.
97), evidenciando que aprender, para 0 educando negro, muitas vezes significa resistir a
narrativas que o colocam a margem da humanidade plena e do reconhecimento intelectual. Bell
hooks afirma que “[...] quando estudantes negros entram em salas de aula onde suas historias e
experiéncias sdo ignoradas, eles aprendem rapidamente que precisam silenciar partes de si para
sobreviver academicamente” (2013, p. 43), o que permite compreender que o processo de
aprendizagem esta intrinsecamente ligado a possibilidade de ser visto, ouvido e reconhecido
como sujeito legitimo de conhecimento. Ao negar referéncias positivas, a escola invisibiliza
trajetorias negras de producdo cientifica, cultural e naturaliza a branquitude como norma,
comprometendo ndo apenas o desempenho escolar, mas a propria constituicdo subjetiva desses
estudantes, produzindo afastamento, desengajamento e rupturas precoces com O Percurso
educativo. Pensar quem aprende em uma perspectiva antirracista implica reconhecer que justica
racial na educacéo passa, necessariamente, pela construcdo de ambientes pedagdgicos nos quais
o0s educandos negros possam se reconhecer, pertencer e aprender sem abrir mao de sua identidade,
afirmando-se como sujeitos historicos, cognoscentes e portadores de saberes que enriguecem e
transformam o projeto educativo como um todo.

De forma articulada, ao aprofundar a analise sobre a producao social do “lugar do aluno

negro” na escola, torna-se fundamental compreender que esse lugar ndo é fruto de trajetorias
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individuais ou de supostas limitagdes cognitivas, mas resultado de um arranjo histérico,
institucional e simbdlico que racializa expectativas, distribui oportunidades de maneira desigual
e define, de antemdo, quais corpos sdo percebidos como promissores, disciplinaveis ou
descartaveis no interior do sistema educacional. Cabe ressaltar que a escola, ao operar segundo
normas aparentemente neutras, acaba por reproduzir hierarquias raciais que situam os educandos
negros em posicdes subalternizadas, associando-os com maior frequéncia a indisciplina, ao baixo
rendimento e ao fracasso, 0 que incide diretamente sobre as préaticas avaliativas, as interacfes
pedagdgicas e as possibilidades de permanéncia escolar. Para Sueli Carneiro (2003, p. 121) o
“[...] o racismo estrutura lugares sociais e define trajetdrias possiveis para sujeitos negros,
operando de modo silencioso, porém eficaz, nas instituigdes”, o que permite compreender que o
espaco escolar participa ativamente da producdo desse lugar social, ao naturalizar desigualdades
e converter diferencas racializadas em critérios implicitos de exclusdo. Patricia Hill Collins
afirma que “[...] imagens de controle sobre pessoas negras moldam expectativas institucionais e
justificam praticas que limitam seu acesso a recursos, reconhecimento e poder” (1999, p. 69),
evidenciando que o lugar do aluno negro é construido por narrativas que antecedem sua entrada
na escola e que sdo continuamente reforcadas no cotidiano pedagdgico. Sempre que ocorre de
estudantes negros serem sistematicamente sub-representados em espacos de exceléncia
académica, quando suas potencialidades sdo invisibilizadas e quando seus saberes sao
deslegitimados, consolida-se um percurso escolar marcado por descontinuidade, vigilancia
excessiva e negacgdo de pertencimento, produzindo impactos profundos sobre o vinculo com a
escola e com o conhecimento. Desnaturalizar o lugar socialmente atribuido ao aluno negro exige
reconhecer o racismo como elemento estruturante das préaticas escolares e assumir a educacdo
antirracista como estratégia de ruptura com essas l6gicas, abrindo possibilidades para que os
educandos negros sejam reconhecidos como sujeitos plenos de direitos, expectativas e
capacidades, capazes de redefinir seus percursos formativos e de reconfigurar o proprio sentido
da escola enquanto espaco de justica racial e emancipacéo.

Por conseguinte, ao tratar do racismo, da estigmatizacdo e das trajetorias escolares
interrompidas, torna-se necessario evidenciar que o abandono, a evasao e o fracasso escolar entre
educandos negros ndao podem ser compreendidos como fendmenos individuais ou meramente
socioecondmicos, mas como efeitos cumulativos de praticas racistas, expectativas rebaixadas e
experiéncias reiteradas de deslegitimacao que atravessam o cotidiano escolar desde as primeiras

etapas da escolarizacdo. Convém observar que o racismo opera tanto de forma explicita, por meio
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de ofensas, apelidos e punicdes desproporcionais, quanto de maneira sutil, através do siléncio
docente diante de violéncias raciais, da auséncia de referéncias negras positivas no curriculo e da
naturalizacdo da desigualdade como algo “normal” ou “inevitavel”. Nilma Lino Gomes afirma
que “[...] o racismo no ambiente escolar produz marcas profundas nas trajetorias dos estudantes
negros, afetando suas expectativas de futuro e sua permanéncia na escola” (2010, p. 135),
indicando que a escola, quando ndo enfrenta o racismo, converte-se em espago de sofrimento
ético-politico e de ruptura com o projeto educativo. Kabengele Munanga (2015, p. 44) destaca
que “[...] a estigmatizagdo racial funciona como um mecanismo de exclusdo simbdlica que
antecede e legitima a exclusdo social”, o que permite compreender que as trajetorias escolares
interrompidas ndo sdo acidentes, mas resultados previsiveis de um sistema que associa,
reiteradamente, negritude a incapacidade, indisciplina ou inadequacdo. Logo, quando estudantes
negros sdo constantemente desacreditados, quando seus erros sdo hiperavaliados e seus acertos
minimizados, cria-se um ambiente pedagdgico hostil, no qual o desejo de aprender é corroido
pela experiéncia continua de ndo pertencimento, levando muitos a se afastarem fisica ou
simbolicamente da escola. Enfrentar as trajetdrias escolares interrompidas exige,
consequentemente, romper com a légica meritocratica que responsabiliza o aluno por seu fracasso
e assumir o combate ao racismo como condi¢do para a permanéncia, 0 sucesso escolar e a
construcdo de percursos educativos continuos, nos quais os educandos negros possam projetar

futuros possiveis e reconhecer a escola como espaco legitimo de formacao e emancipacao.

O racismo vivido no cotidiano escolar ndo se manifesta apenas em atitudes explicitas de
discriminacdo, mas também em expectativas pedagégicas rebaixadas, em préaticas
avaliativas injustas e na producdo continua de sentimentos de ndo pertencimento entre
0s estudantes negros. Essas experiéncias acumuladas afetam a relagdo com o saber, a
autoestima e o sentido da escolarizagdo, produzindo trajetérias marcadas pela evaséo,
pelo fracasso escolar e pelo afastamento simbdlico da escola. Quando a instituicdo
escolar ndo reconhece o racismo como problema estrutural, ela contribui para a
naturalizacdo da exclusdo e para a responsabiliza¢do individual do aluno por processos
que sdo, na realidade, coletivos e historicamente produzidos (Gomes, 2017, p. 112).

Além disso, ao examinar 0s impactos subjetivos do racismo no processo educativo, torna-
se imprescindivel reconhecer que a experiéncia escolar dos educandos negros € atravessada por
dindmicas de desvalorizacdo simbdlica que afetam diretamente a autoestima, a construcdo da
autoimagem, a confianca intelectual e a disposicdo para participar das praticas pedagogicas,
produzindo efeitos cumulativos de silenciamento, retraimento e, em muitos casos, evasao escolar.

Vale destacar que o racismo ndo atua apenas como Vvioléncia externa, mas se internaliza
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progressivamente, moldando percep¢des que 0s proprios estudantes constroem sobre si mesmos,
sobre suas capacidades cognitivas e sobre os lugares que lhes sdo socialmente permitidos ocupar.
Nesse sentido, bell hooks afirma que “[...] a dominacao é mais eficaz quando leva os oprimidos
a duvidarem de seu proprio valor intelectual e de sua capacidade de produzir conhecimento”
(hooks, 2013, p. 74), 0 que permite compreender como o ambiente escolar, quando marcado pelo
silenciamento das experiéncias negras e pela auséncia de reconhecimento, contribui para a
producdo de inseguranca epistémica e de autocensura entre os estudantes negros. De acordo com
Sueli Carneiro (2005, p. 113), “[...] o racismo atinge a subjetividade ao produzir sentimentos de
inferioridade, ndo pertencimento e inadequagao, que limitam o acesso pleno aos direitos sociais”,
evidenciando que os efeitos do racismo na escola ultrapassam o rendimento académico,
alcancando dimensdes profundas da constituicdo psiquica e emocional dos educandos. Em
situacBes, onde, por exemplo, estudantes negros evitam se expor em sala de aula, ao se afastar
das atividades coletivas, abandonando precocemente a escolarizac¢do ou quando internaliza a ideia
de que determinados espacos de exceléncia ndo lhe pertencem, ndo se trata de desinteresse ou
incapacidade individual, mas do resultado de uma trajetéria marcada por microvioléncias,
deslegitimacdes e auséncias sistematicas de reconhecimento. Enfrentar os impactos subjetivos do
racismo exige gque a escola assuma uma postura ativa de acolhimento, escuta e valorizagao das
identidades negras, criando condi¢des pedagdgicas para que os educandos possam reconstruir sua
relacdo com o saber, fortalecer a autoestima intelectual e reconhecer-se como sujeitos capazes de
aprender, ensinar e produzir conhecimento, transformando a experiéncia escolar em espaco de
reumanizacdao, pertencimento e justica racial.

De modo consequente, ao avancar para a educacgdo das relagdes étnico-raciais, conforme
formulada por Nilma Lino Gomes, torna-se fundamental compreendé-la ndo como um conjunto
de acBes pontuais, mas como um projeto formativo continuo que incide diretamente sobre as
formas de aprender, de conviver e de se reconhecer no espago escolar, reorganizando sentidos de
pertencimento, identidade e justica racial. Cumpre salientar que essa educacdo propde um
deslocamento profundo na l6gica pedagogica, ao reconhecer que as relagdes raciais estruturam
experiéncias escolares, expectativas de aprendizagem e vinculos institucionais, exigindo da
escola uma postura ativa diante do racismo e de suas multiplas manifestacdes. Nilma Lino Gomes
(2012) afirma que “[...] a educagdo das relagdes étnico-raciais envolve processos de
aprendizagem que dizem respeito a construcdo de identidades, ao reconhecimento da diversidade

e a superacdo das desigualdades raciais” (p. 25), indicando que ensinar e aprender, nesse
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horizonte, implica lidar com dimensdes historicas, politicas e afetivas que atravessam o cotidiano
escolar. Para Paulo Freire (2014, p. 58) “[...] a educagdo precisa partir do reconhecimento do
sujeito concreto, situado em uma realidade marcada por opressdes, para que o ato educativo seja
verdadeiramente libertador”, o que permite articular a proposta de Nilma Lino Gomes a uma
pedagogia critica que entende a aprendizagem como prética de conscientizacao e transformacéo
social. Ao assumir a educacdo das relacBes étnico-raciais como eixo estruturante, as instituicdes
de ensino cria condicdes para que os educandos negros compreendam suas trajetorias para além
do estigma?’, reconhecam a historicidade do racismo e se percebam como sujeitos coletivos de
direitos, saberes e resisténcias. O processo de aprendizagem deixa de ser marcado exclusivamente
pela adaptacéo a normas excludentes e passa a se constituir como experiéncia de reconhecimento,
didlogo e reconstrucdo de sentidos, na qual aprender envolve também elaborar memorias,
fortalecer identidades e construir novas formas de estar no mundo. Desse modo, a educacédo das
relacbes étnico-raciais contribui decisivamente para que a escola se transforme em espacgo de
justica simbdlica e social, no qual os educandos negros possam aprender sem negar quem s&o,
produzindo conhecimento a partir de suas experiéncias, histérias e pertencimentos, em um
movimento que articula formacdo intelectual, dignidade humana e transformacdo das relac6es
raciais.

De forma complementar, ao enfatizar o reconhecimento do estudante negro como sujeito
de conhecimento, torna-se imprescindivel romper com a logica escolar que historicamente
posicionou esses educandos apenas como receptores passivos de conteudos produzidos a partir
de matrizes eurocentradas, negando-lhes a condicao de produtores legitimos de saber, de teoria e
de interpretacdo do mundo. Convém observar que reconhecer o estudante negro como sujeito
cognoscente implica valorizar suas experiéncias, linguagens, referéncias culturais e formas
préprias de leitura da realidade, compreendendo que o conhecimento ndo se constroi apenas nos

livros didaticos, mas também nas vivéncias, nos territérios, nas memdarias familiares e nas préaticas

270 estigma no contexto do racismo escolar opera como um mecanismo simbdlico de desqualificagdo que associa
estudantes negros a imagens negativas, expectativas reduzidas de aprendizagem e lugares sociais previamente
definidos, afetando profundamente suas trajetorias escolares e subjetividades. Esse processo se manifesta por meio
de praticas pedagodgicas, discursos institucionais e interagdes cotidianas que naturalizam a inferiorizacéo, reforgam
esteredtipos raciais e legitimam formas sutis e explicitas de exclusdo no ambiente escolar. Ao produzir marcas sociais
durdveis, o estigma contribui para a reproducdo do racismo estrutural na escola, uma vez que condiciona 0
reconhecimento, a participagdo e o acesso ao conhecimento, comprometendo o direito a educag¢do em condigdes de
igualdade. Nesse sentido, o racismo escolar ndo se limita a atos individuais de discriminagdo, mas se expressa como
um fendmeno institucional que transforma diferencas raciais em desigualdades educacionais persistentes. Ver:
GOFFMAN, Erving. Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada. 4. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2004.
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comunitérias. Nesse sentido, Patricia Hill Collins afirma que “[...] pessoas negras produzem
conhecimento a partir de experiéncias situadas, historicamente marcadas pela opressdo, mas
também pela resisténcia e pela criatividade” (1999, p. 252), o que permite compreender que negar
esse estatuto epistémico aos educandos negros € perpetuar uma forma sofisticada de exclusao
cognitiva. De igual maneira, Nilma Lino Gomes (2017, p. 89) afirma que “[...] reconhecer o aluno
negro como sujeito de conhecimento significa admitir que ele traz saberes, historias e modos de
pensar que precisam dialogar com o curriculo escolar”, indicando que a aprendizagem se fortalece
quando ha consonancia entre o mundo vivido pelo estudante e o conhecimento sistematizado
apresentado pela escola. Assim, quando praticas pedagdgicas incorporam narrativas
autobiograficas, saberes afro-brasileiros, producdes culturais negras e debates sobre a realidade
racial vivida pelos proprios estudantes, cria-se um ambiente no qual aprender deixa de ser um
exercicio de adaptacdo forcada e passa a constituir-se como processo de dialogo, autoria e
construcdo coletiva do conhecimento. O reconhecimento do estudante negro como sujeito de
conhecimento produz efeitos diretos sobre a autoestima intelectual, o engajamento pedagdgico e
a permanéncia escolar, ao afirmar que sua voz importa, que suas perguntas sao legitimas e que
sua leitura de mundo contribui para o enriquecimento do processo educativo como um todo.
Desse modo, ao deslocar o estudante negro do lugar da auséncia para o centro do processo
pedagogico, a escola d& um passo decisivo rumo a justica epistémica, a democratizacdo do
conhecimento e a construcdo de praticas educativas que reconhecem a diversidade ndo como
obstaculo, mas como poténcia formativa.

De modo consequente, ao compreender a educacdo antirracista como processo de
reumanizacdo, justica social e transformacédo das relagdes raciais, torna-se possivel afirmar que
aprender, para os educandos negros, envolve reconstruir sentidos de humanidade historicamente
negados, enfrentando narrativas que os reduziram a condicdo de corpos disciplinaveis, de sujeitos
incompletos ou de presencgas toleradas no espago escolar. VVale destacar que a escola, quando
opera sob ldgicas racistas, contribui para a desumanizagéo ao negar reconhecimento, ao silenciar
vozes e ao naturalizar desigualdades, ao passo que, quando assume uma pedagogia antirracista,
pode tornar-se espaco de recomposi¢do simbodlica, ética e politica da dignidade humana. bell
hooks afirma, logo em suas primeiras reflexdes pedagogica, que “[...] a educagdo como pratica
da liberdade € aquela que permite a estudantes e professores transgredirem fronteiras raciais, de
classe e de género, reconstruindo a si mesmos como sujeitos inteiros” (2013, p. 29), o que

evidencia que a educacgdo antirracista ndo se limita & transmissao de contetidos, mas envolve a
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criacdo de ambientes pedagdgicos nos quais aprender significa também curar feridas historicas,
produzir pertencimento e afirmar a vida. Frantz Fanon (1968, p. 182) endossa que “[...] a
desumanizacéo colonial ndo atinge apenas o corpo, mas invade a mente, produzindo sujeitos que
precisam reaprender a se reconhecer como humanos”, permitindo compreender que a escola, ao
enfrentar o racismo, pode atuar como espaco de descolonizagéo subjetiva, no qual os educandos
negros reelaboram sua relagdo consigo mesmos, com o outro e com 0 mundo. Quando se coloca
em atividade préaticas pedagogicas que reconhecem o0 estudante negro em sua totalidade,
valorizam sua historia, escutam suas narrativas e legitimam seus saberes, a aprendizagem deixa
de ser experiéncia de negacao e passa a constituir-se como processo de reumanizacao, no qual
conhecimento, afeto e justica caminham juntos. A educagdo antirracista consolida-se como
projeto de justica social ao articular transformacdo curricular, reconhecimento identitario e
reconstrucdo das relacBes raciais, produzindo impactos que extrapolam o espaco escolar e
alcancam a formacdo de sujeitos criticos, capazes de intervir na realidade e de disputar novos
horizontes de igualdade e dignidade. Aprender, nesse contexto, torna-se ato politico e ético, no
qual os educandos negros nao apenas acessam 0 conhecimento, mas reconstroem sua humanidade
negada, afirmando-se como sujeitos de direitos, de saberes e de futuro em uma sociedade marcada

por profundas desigualdades raciais.

A desumanizacdo, que ndo se verifica apenas nos que tém sua humanidade roubada, mas
também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é distor¢do da vocacéo do ser
mais. Esta distor¢do ocorre na historia, mas ndo é vocacdo histérica. A vocagao
ontolégica do homem €é a humanizacdo. Negar essa vocacdo € negar a propria
humanidade. Por isso, a luta pela humanizagdo, pela libertagdo dos homens, ndo é uma
luta apenas dos oprimidos, mas também daqueles que, ao oprimirem, se desumanizam.
Somente na restauracdo da humanidade de ambos se pode falar de uma educacdo
verdadeiramente libertadora (Freire, 2014, p. 48).

Neste sentido, ao aprofundar a compreensdo das trajetérias de pertencimento e de
resisténcia construidas pelos educandos negros no cotidiano escolar, é fundamental reconhecer
que aprender também envolve elaborar estratégias de sobrevivéncia simbdélica diante de contextos
marcados por desigualdades raciais persistentes, nos quais a permanéncia na escola exige
negociacdo constante entre silenciar-se para evitar violéncias e afirmar-se para existir como
sujeito pleno. Vale destacar que o pertencimento ndo é dado, mas construido a partir de praticas
institucionais que acolhem ou rejeitam, legitimam ou deslegitimam, escutam ou invisibilizam, de
modo que a experiéncia de aprender se torna profundamente dependente das relagdes

estabelecidas com colegas, professores e com o préprio curriculo. Nesse sentido, Kabengele
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Munanga afirma que “[...] a negagdo do pertencimento racial positivo produz efeitos devastadores
na formacao da identidade negra, pois impede que o0 sujeito se reconhe¢a como parte legitima da
coletividade nacional” (2015, p. 63), o que permite compreender que a escola, ao nao enfrentar o
racismo, contribui para a producdo de um pertencimento fraturado, marcado pela sensacao
constante de inadequagdo. Nilma Lino Gomes (2019, p. 112), pontua que “[...] o reconhecimento
do pertencimento racial positivo na escola é condi¢do para que estudantes negros desenvolvam
relagdes mais seguras com o conhecimento, com a aprendizagem e com seus projetos de futuro”,
evidenciando que identidade, pertencimento e aprendizagem constituem dimensdes
indissociaveis do processo educativo. Quando a escola cria espagos de escuta, valoriza coletivos
estudantis negros, reconhece praticas culturais afro-brasileiras e legitima narrativas produzidas
pelos proprios educandos, o aprender deixa de ser uma experiéncia solitaria e passa a se constituir
como pratica coletiva de afirmacdo e resisténcia. Em consequéncia disso, as trajetorias escolares
dos educandos negros podem ser reconfiguradas a partir de vinculos mais sélidos, de expectativas
pedagOgicas mais elevadas e de projetos de futuro menos limitados pelo estigma racial. Diante
do exposto, compreender o pertencimento como dimensao central do aprender permite afirmar
que a educacdo antirracista ndo apenas combate a evasdo e o fracasso escolar, mas produz
condicdes para que os educandos negros permanegam, aprendam e se reconhegam como sujeitos
legitimos de conhecimento, de histéria e de transformagdao social.

De maneira consequente, ao articular aprendizagem, identidade negra e projetos de futuro,
torna-se fundamental reconhecer que a escola exerce papel decisivo na ampliacdo ou no
estreitamento dos horizontes de expectativa dos educandos negros, na medida em que comunica,
explicita ou implicitamente, quais trajetdrias sdo possiveis, desejaveis ou socialmente autorizadas
para esses sujeitos. Convém observar que o racismo escolar ndo apenas afeta o presente da
experiéncia educativa, mas projeta limites simbdlicos sobre o futuro, ao desestimular sonhos,
restringir ambi¢cOes académicas e naturalizar a auséncia de estudantes negros em espacos de
exceléncia intelectual e profissional. Nesse sentido, Patricia Hill Collins (1999) argumenta que
“[...] sistemas de dominagao funcionam também controlando as visdes de futuro disponiveis aos
grupos subalternizados” (p. 284), o que permite compreender que a aprendizagem, quando
atravessada pelo racismo, pode produzir ndo apenas dificuldades imediatas, mas também um
empobrecimento das possibilidades imaginadas para a vida adulta. Nilma Lino Gomes afirma que
“[...] a escola que reconhece positivamente a identidade negra contribui para que criangas e jovens

negros construam projetos de vida mais amplos, menos marcados pelo medo, pela negagéo e pela
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autolimitacdo” (2007, p. 104), evidenciando que identidade, pertencimento e expectativa de
futuro constituem dimensdes profundamente interligadas no processo educativo. Logo, conforme
o curriculo invisibiliza intelectuais negros, quando a docéncia opera com expectativas rebaixadas
e quando as praticas escolares reforcam estigmas, o aprender passa a ser vivido como preparacao
para lugares subalternos, alimentando processos de desisténcia simbolica mesmo entre aqueles
que permanecem fisicamente na escola. Com isso, reafirma-se que, assumir uma educagao
antirracista implica também disputar os sentidos do futuro, afirmando que os educandos negros
podem e devem ocupar todos os espacgos de producdo de conhecimento, de poder e de deciséo.
Desse modo, aprender deixa de ser apenas responder as demandas imediatas da escolarizagdo e
passa a constituir-se como pratica de construcéo de projetos de vida dignos, nos quais a identidade
negra ndo aparece como obstaculo, mas como fonte de forca, de sentido e de possibilidade
histdrica, articulando formacao intelectual, justica racial e amplia¢do concreta dos horizontes de
existéncia.

De forma articulada ao que foi pontuado anteriormente, ao examinar a producéo social do
chamado “lugar do aluno negro” na escola, torna-se necessario compreender que esse lugar néo
é natural nem espontaneo, mas historicamente construido por praticas pedagdgicas, discursos
institucionais e expectativas racializadas que delimitam quem pode falar, quem pode errar, quem
pode aprender com legitimidade e quem deve apenas obedecer. Vale destacar que, desde 0s
primeiros anos da escolarizacdo, educandos negros sdo frequentemente posicionados como
corpos a serem controlados, como sujeitos associados a indisciplina ou a insuficiéncia cognitiva,
0 que vai se sedimentando em trajetorias marcadas por vigilancia excessiva, punicdes recorrentes
e poucas oportunidades de reconhecimento intelectual. Nesse sentido, bell hooks afirma que “[...]
a sala de aula nunca é um espaco neutro; ela reproduz ou desafia as hierarquias de raca, classe e
género presentes na sociedade” (1994, p. 12), evidenciando que o lugar do aluno negro ¢
constantemente produzido nas microinteragdes cotidianas, nos olhares, nas corre¢@es publicas,
nos siléncios impostos e nas auséncias de escuta. De igual maneira, ao discutir a escolarizacao de
sujeitos racializados, Frantz Fanon (1952, p. 110) sustenta que “[...] o negro ¢ frequentemente
convidado a ocupar um lugar que lhe é previamente designado, um lugar de exterioridade em
relagdo ao saber legitimo”, o que ajuda a compreender como a escola pode funcionar como espago
de fixagdo de identidades subalternizadas, mesmo quando se declara democratica ou
meritocratica. Assim sendo, o “lugar do aluno negro” nio se define apenas pelo desempenho

escolar, mas por uma rede de expectativas que naturaliza o fracasso, antecipa limites e dificulta
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0 acesso a experiéncias pedagogicas desafiadoras e emancipadoras. Em consequéncia disso,
muitos estudantes negros internalizam esse lugar imposto, ajustando seus comportamentos,
silenciando suas vozes e, em alguns casos, afastando-se simbolicamente do processo de
aprendizagem como estratégia de sobrevivéncia. Contudo, quando a instituicao escolar reconhece
essa producdo social e passa a enfrenta-la de modo consciente, criando praticas que rompem com
estigmas e ampliam as possibilidades de participacao, abre-se espago para a ressignificagdo do
lugar do aluno negro como sujeito pleno de direitos, de saberes e de poténcia intelectual. Desse
modo, deslocar esse lugar implica revisar praticas avaliativas, formas de interacdo docente,
organizacdo curricular e culturas escolares, de modo que aprender deixe de ser um privilégio
condicionado a branquitude e passe a constituir-se como experiéncia efetivamente compartilhada,
fundada no reconhecimento, na dignidade e na justica racial.

Desse modo, ao examinar a produgdo social do chamado “lugar do aluno negro” na escola,
torna-se necessario compreender que esse lugar ndao € natural nem espontdneo, mas
historicamente construido por praticas pedagogicas, discursos institucionais e expectativas
racializadas que delimitam quem pode falar, quem pode errar, quem pode aprender com
legitimidade e quem deve apenas obedecer. Vale destacar que, desde os primeiros anos da
escolarizacdo, educandos negros sdo frequentemente posicionados como corpos a serem
controlados, como sujeitos associados a indisciplina ou a insuficiéncia cognitiva, o que vai se
sedimentando em trajetérias marcadas por vigilancia excessiva, puni¢fes recorrentes e poucas
oportunidades de reconhecimento intelectual. Nesse sentido, bell hooks afirma que “[...] a sala de
aula nunca é um espaco neutro; ela reproduz ou desafia as hierarquias de raca, classe e género
presentes na sociedade” (1994, p. 12), evidenciando que o lugar do aluno negro € constantemente
produzido nas microinteracGes cotidianas, nos olhares, nas corre¢cBes publicas, nos siléncios
impostos e nas auséncias de escuta. De igual maneira, ao discutir a escolarizacdo de sujeitos
racializados, Frantz Fanon, (1952, p. 110) sustenta que “[...] o negro ¢ frequentemente convidado
a ocupar um lugar que lhe é previamente designado, um lugar de exterioridade em relacdo ao
saber legitimo”, o que ajuda a compreender como a escola pode funcionar como espago de fixacao
de identidades subalternizadas, mesmo quando se declara democratica ou meritocratica. Assim
sendo, o “lugar do aluno negro” ndo se define apenas pelo desempenho escolar, mas por uma rede
de expectativas que naturaliza o fracasso, antecipa limites e dificulta o0 acesso a experiéncias
pedagdgicas desafiadoras e emancipadoras. Em consequéncia disso, muitos estudantes negros

internalizam esse lugar imposto, ajustando seus comportamentos, silenciando suas vozes e, em
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alguns casos, afastando-se simbolicamente do processo de aprendizagem como estratégia de
sobrevivéncia. No entanto, quando a escola reconhece essa producgdo social e passa a enfrenta-la
de modo consciente, criando praticas que rompem com estigmas e ampliam as possibilidades de
participacao, abre-se espaco para a ressignificacdo do lugar do aluno negro como sujeito pleno
de direitos, de saberes e de poténcia intelectual. Dito isso, deslocar esse lugar implica revisar
praticas avaliativas, formas de interagcdo docente, organizacdo curricular e culturas escolares, de
modo que aprender deixe de ser um privilégio condicionado a branquitude e passe a constituir-se
como experiéncia efetivamente compartilhada, fundada no reconhecimento, na dignidade e na

justica racial.

A escola ndo é apenas um espago de transmissdo de conteddos, mas um lugar
privilegiado de producéo de sentidos sobre quem somos, quem podemos ser e quais
lugares nos sdo socialmente destinados. No caso dos estudantes negros, as praticas
escolares, muitas vezes de forma sutil e cotidiana, constroem expectativas que associam
negritude & indisciplina, & dificuldade de aprendizagem ou a inadequacdo
comportamental. Essas expectativas atravessam as interagdes pedagogicas, influenciam
0s processos avaliativos e interferem diretamente nas trajetorias escolares, produzindo
experiéncias de excluséo simbdlica, silenciamento e néo pertencimento. Desse modo, o
fracasso escolar ndo pode ser compreendido como resultado individual, mas como efeito
de relagdes raciais desiguais que se reproduzem no interior da instituicdo escolar
(Gomes, 2017, p. 89).

Por outro lado, ao avancar para a analise do racismo, da estigmatizacdo e das trajetorias
escolares interrompidas, torna-se evidente que o percurso educacional de muitos estudantes
negros é atravessado por experiéncias reiteradas de deslegitimacdo, desconfianca e punicdo
simbdlica, que vao se acumulando ao longo do tempo e produzindo rupturas profundas com a
escola. N&o se pode ignorar que a estigmatizacao racial atua de forma continua, desde a educacgéo
infantil até as etapas finais da educacéo basica, associando o aluno negro a ideia de dificuldade,
perigo ou inadequacdo, 0 que impacta diretamente as expectativas docentes, as praticas
avaliativas e as oportunidades de aprendizagem oferecidas. Nesse sentido, Nilma Lino Gomes
(2005) ajuda a compreender que o racismo escolar “[...] opera de maneira silenciosa,
naturalizando desigualdades e justificando o fracasso escolar de criangas e jovens negros” (p.
146), o que evidencia como a interrupg¢éo das trajetdrias ndo decorre de incapacidades individuais,
mas de um ambiente educacional que sistematicamente nega condigOes equitativas de
permanéncia e sucesso. Kabengele Munanga afirma: “[...] o racismo cotidiano mina a confianga
do aluno negro em si mesmo, produzindo desisténcias graduais que antecedem a evasao formal”

(2003, p. 102), apontando que muitas trajetorias sdo interrompidas muito antes do abandono
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oficial da escola, no momento em que o estudante deixa de se reconhecer como alguém que
pertence aquele espago. Logo, a repeténcia recorrente, a evasao precoce e o fracasso escolar ndo
podem ser analisados como fenémenos neutros, pois expressam o efeito acumulado de préaticas
pedagdgicas excludentes, curriculos pouco representativos e relacdes escolares marcadas pela
hierarquizagdo racial. Ainda assim, apesar disso, a escola frequentemente individualiza esses
processos, atribuindo-os a falta de esforco, ao desinteresse familiar ou a supostos déficits
culturais, o que reforca o ciclo de culpabilizacdo do proprio estudante. Diante disso, trajetorias
que poderiam ser marcadas por descobertas, reconhecimento e ampliacdo de horizontes acabam
sendo substituidas por experiéncias de dor, siléncio e afastamento progressivo do espago escolar.
Todavia, quando o racismo é nomeado, enfrentado e incorporado como categoria central de
analise pedagdgica, abre-se a possibilidade de reconstruir trajetorias, criando condi¢des para que
a permanéncia na escola deixe de ser um exercicio de resisténcia solitaria e passe a constituir-se
como um direito efetivamente garantido. Logo, compreender as trajetdrias interrompidas como
expressdo do racismo estrutural ¢ um passo fundamental para deslocar o debate do individuo para
as estruturas, permitindo pensar politicas e praticas que sustentem percursos educativos mais
justos, continuos e humanizadores.

De igual maneira, ao examinar os impactos subjetivos do racismo na experiéncia escolar,
especialmente no que se refere a autoestima, ao silenciamento, a evasao e ao chamado fracasso
escolar, torna-se imprescindivel reconhecer que tais efeitos ndo sdo episédicos, mas
acumulativos, atravessando o cotidiano dos estudantes negros desde as interaces mais sutis até
as praticas institucionais mais explicitas. Cabe ressaltar que a desvalorizacéo simbolica constante,
expressa em olhares, expectativas rebaixadas, piadas naturalizadas e auséncias curriculares, atua
como um processo de erosédo lenta da autoconfiancga, levando muitos educandos a internalizarem
a ideia de que ndo sdo capazes ou dignos de reconhecimento académico. Nesse horizonte, bell
hooks (1994) permite compreender que “[...] o siléncio imposto aos sujeitos negros na sala de
aula ndo é auséncia de voz, mas resultado de relacdes de poder que desautorizam sua fala” (p.
113), evidenciando que o silenciamento nédo decorre da falta de participacdo, mas de um ambiente
que ndo legitima suas experiéncias como saber. Em outra chave analitica, Frantz Fanon afirma:
“[...] o racismo produz feridas psiquicas profundas, levando o sujeito a duvidar de seu proprio
valor e de sua humanidade” (2008, p. 90), o que ajuda a compreender como a escola, quando
atravessada por préaticas racistas, pode se tornar um espago de sofrimento emocional e ndo de

emancipacao. Assim sendo, a evasao escolar ndo pode ser lida apenas como um dado estatistico
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ou um problema administrativo, pois, em muitos casos, ela representa a culminancia de um
processo prolongado de exclusdo simbdlica, no qual o estudante se afasta para preservar sua
integridade subjetiva. Além disso, o fracasso escolar, frequentemente atribuido a déficits
individuais, revela-se como um produto socialmente construido, alimentado por curriculos pouco
representativos, avaliacbes descontextualizadas e relagcbes pedagdgicas marcadas pela
desigualdade racial. Ainda assim, apesar disso, a escola insiste em invisibilizar esses impactos
subjetivos, tratando-0s como questdes externas ao processo educativo, quando, na realidade, sdo
produzidos no interior das préprias praticas escolares. Muitos estudantes negros passam a
associar 0 espaco escolar a dor, a inadequacao e a negacao de si, 0 que compromete ndo apenas
sua permanéncia, mas também sua relacdo futura com o conhecimento. Contudo, quando a
educacdo assume uma perspectiva antirracista e humanizadora, torna-se possivel reconstruir
trajetdrias, fortalecendo a autoestima, legitimando a voz e ressignificando a experiéncia escolar
como espaco de reconhecimento e dignidade. Dessa forma, enfrentar os impactos subjetivos do
racismo € condicdo indispensavel para transformar a escola em um lugar onde aprender ndo
signifique resistir ao apagamento, mas afirmar plenamente a prépria existéncia.

Além disso, ao avancar para a discussdo sobre a educacdo das relagcdes étnico-raciais,
torna-se fundamental compreender que ela ndo se limita a conteldos pontuais ou a datas
comemorativas, mas se configura como um eixo estruturante de toda a pratica pedagdgica,
atravessando curriculo, formacéo docente, gestdo escolar e relacdes cotidianas. Convém observar
que, quando a escola assume essa perspectiva de forma consequente, ela passa a interrogar seus
proprios pressupostos, reconhecendo que as desigualdades raciais ndo sdo externas ao espaco
educativo, mas produzidas e reproduzidas em seu interior, por meio de silenciamentos,
hierarquizagdes e naturalizacdes. Nesse sentido, Nilma Lino Gomes (2005) afirma que “[...] a
educacdo das relacdes étnico-raciais implica reconhecer o racismo como estruturante da
sociedade brasileira e enfrentd-lo como dimensdo pedagogica” (p. 44), indicando que tal
educacdo exige posicionamento politico e compromisso ético, e ndo apenas boas intengdes. Cabe
ressaltar que essa abordagem desloca a escola de um lugar supostamente neutro para um espaco
de mediac&o critica, no qual conflitos, memorias e identidades sdo trabalhados pedagogicamente,
e ndo ocultados em nome de uma falsa harmonia. Em outro registro, Munanga inicia sua analise
destacando: “[...] educar para as relagdes étnico-raciais € romper com a ideologia da
inferiorizacdo do negro, ainda presente nos imaginarios escolares” (2012, p. 39), o que evidencia

que a transformagdo das relagOes raciais passa, necessariamente, pela desconstrucdo de
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esteredtipos historicamente sedimentados. A educagdo das relagdes étnico-raciais contribui para
ampliar o repertorio simbdlico dos estudantes, permitindo que educandos negros se vejam
representados positivamente e que estudantes ndo negros aprendam a reconhecer privilégios,
desigualdades e responsabilidades sociais. Essa perspectiva favorece a construcdo de praticas
pedagogicas mais dialdgicas, nas quais experiéncias de vida, saberes comunitarios e narrativas
historicas marginalizadas passam a ocupar lugar legitimo no processo educativo. Apesar disso,
sua implementacdo encontra resisténcias, seja pela falta de formacéo adequada dos docentes, seja
pela persisténcia de discursos que tratam o racismo como tema secundario ou “polémico”. Desse
modo, a educacdo das relagBes étnico-raciais revela-se ndo apenas como estratégia de
enfrentamento ao racismo, mas como condicdo para a reumanizacdo da escola, ao promover
respeito, escuta e reconhecimento mutuo. Logo, ao ser assumida de modo transversal e continuo,
ela contribui para a construcdo de trajetorias escolares mais justas, fortalecendo vinculos,
identidades e sentidos de pertencimento no cotidiano educativo.

Assim, ao tratar do reconhecimento do estudante negro como sujeito de conhecimento, é
indispensavel deslocar a escola de uma logica que historicamente o posicionou apenas como
objeto de intervencdo pedagdgica, correcdo disciplinar ou alvo de politicas compensatorias. Vale
destacar que esse reconhecimento ndo se reduz a valorizagdo simbdlica da identidade, mas
envolve, de modo mais profundo, a legitimacéo dos saberes produzidos nas experiéncias negras,
nos territorios, nas familias, nas praticas culturais e nas formas proprias de interpretar o mundo.
Nesse movimento, rompe-se com a ideia de gque o conhecimento valido nasce exclusivamente dos
canones europeus e das tradi¢bes académicas hegemdnicas, abrindo espago para uma ecologia de
saberes no cotidiano escolar. Quando o curriculo reconhece o estudante negro como produtor de
conhecimento, ele passa a operar também como espaco de escuta, didlogo e autoria, favorecendo
processos formativos mais emancipatorios. Nesse sentido, como observa bell hooks, o “[...]
ensinar € um ato politico que pode libertar ou silenciar, dependendo de quem é reconhecido como
sujeito do saber” (2013, p. 15), o que evidencia que a pratica pedagdgica nunca € neutra, mas
atravessada por relacGes de poder e pertencimento. De igual maneira, convém observar que a
auséncia desse reconhecimento produz efeitos concretos, como a desmotivacao, o afastamento
simbolico da escola e a internalizacdo de sentimentos de inadequacdo, especialmente entre
criancas e jovens negros. Em outra chave analitica, € importante destacar que Nilma Lino Gomes
(2017) insere o reconhecimento como dimensao central da justica racial, ao afirmar que “[...]

reconhecer o estudante negro como sujeito de conhecimento é romper com a l6gica da
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subalternizagdo epistémica construida pelo racismo” (p. 92), o que refor¢a a necessidade de
praticas pedagdgicas que valorizem trajetorias, narrativas e repertdrios historicamente
silenciados. Desse modo, a escola deixa de ser apenas espaco de transmissdo e passa a Se
constituir como lugar de producao coletiva de sentidos, no qual a identidade negra néo é tolerada,
mas afirmada como fonte legitima de saber. Além disso, essa perspectiva exige mudancgas na
formacdo docente, na selecdo de materiais didaticos e nas formas de avaliacdo, para que nao
reproduzam hierarquias raciais travestidas de critérios técnicos. Portanto, reconhecer o estudante
negro como sujeito de conhecimento implica transformar relagcdes pedagogicas, redefinir o que
se entende por aprender e ensinar e, sobretudo, reposicionar a escola como espaco de dignidade,
autoria e justica cognitiva.

Dessa forma, ao compreender a educacdo antirracista como processo de reumanizacao,
justica social e transformacéo das relag6es raciais, torna-se fundamental reconhecer que ela nao
se limita a agbes pontuais, projetos isolados ou datas comemorativas, mas se constitui como
principio estruturante de toda a pratica educativa. Nesse horizonte, a educacdo antirracista opera
como forca politica e pedagdgica capaz de recompor vinculos historicamente rompidos pelo
racismo, restaurar a dignidade negada aos corpos negros e reconfigurar as formas de convivéncia
no espaco escolar. Ao assumir a reumanizagdo como eixo, a escola passa a confrontar diretamente
as hierarquias raciais naturalizadas, questionando padrdes de normalidade, mérito e sucesso que,
por muito tempo, sustentaram desigualdades profundas. Para bell hooks (2013, p. 44), a “[...] a
educacdo como prética da liberdade exige que reconhecamos a humanidade plena de todos os
sujeitos envolvidos no processo educativo”, o que desloca o ensino de uma ldégica meramente
instrucional para uma ética do cuidado, da escuta e da responsabilidade coletiva. Nessa dire¢éo,
ndo apenas se ampliam os repertorios curriculares, mas também se transformam as relagdes entre
professores e estudantes, entre escola e comunidade, entre conhecimento e vida. Além disso,
convém observar que a educagdo antirracista, a articular justica social, demanda acGes
intencionais que enfrentem as desigualdades raciais produzidas fora e dentro da escola, como o
acesso desigual a recursos, a violéncia simbolica e a deslegitimacdo das experiéncias negras.
Nilma Lino Gomes (2017) ressalta, nesse sentido, que a educacéo das relagdes étnico-raciais “[...]
ndo é um adendo ao curriculo, mas uma mudanca de paradigma que questiona a propria estrutura
do sistema educacional” (p. 41), evidenciando que a transformagdo ndo ocorre sem tensoes,
disputas e reposicionamentos institucionais. Desse modo, a escola que se compromete com uma

perspectiva antirracista assume o desafio de formar sujeitos criticos, capazes de reconhecer o
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racismo como fendmeno estrutural e, a0 mesmo tempo, de construir praticas solidarias e
emancipatdrias. Trata-se, portanto, de produzir uma educacao que nao apenas denuncie a injustica
racial, mas que atue concretamente na producdo de novas possibilidades de existéncia,
pertencimento e reconhecimento. Logo, ao articular reumanizacéo, justica social e transformacao
das relagBes raciais, a educacao antirracista afirma-se como projeto ético-politico de sociedade,
no qual ensinar e aprender tornam-se atos profundamente comprometidos com a vida, a dignidade

e a democracia racial que ainda precisa ser construida.

CONCLUSAO

Os achados desta pesquisa evidenciam que a educacdo antirracista ndo se constroi por
acOes isoladas ou intervencgdes pontuais, mas a partir de uma articulacdo organica entre docéncia,
curriculo e reconhecimento dos educandos negros como sujeitos histéricos e epistémicos. Ao
longo do trabalho, tornou-se claro que esses trés elementos formam um tripé indissociavel, no
qual a fragilizacdo de um compromete todo o projeto pedagdgico. Quando a atuacdo docente se
mantém presa a uma suposta neutralidade, quando o curriculo permanece eurocentrado e quando
os estudantes negros continuam sendo tratados como destinatarios passivos do conhecimento, a
escola tende a reproduzir desigualdades raciais ja consolidadas na sociedade. Em contrapartida,
os achados indicam que a transformacao das relagdes raciais no espago escolar comega justamente
quando esses elementos passam a operar de forma coerente, critica e comprometida com a justica
social.

Nesse sentido, um dos principais achados do estudo reside no reconhecimento da docéncia
como pratica politica e racializada. Longe de ser neutra, a atuacdo do professor carrega valores,
escolhas e siléncios que incidem diretamente sobre as experiéncias escolares dos educandos
negros. A pesquisa demonstrou que docentes que assumem uma postura critica frente ao racismo
estrutural e a branquitude tendem a criar ambientes pedagogicos mais acolhedores, dialdgicos e
emancipatdrios. Ao mesmo tempo, ficou evidente que a auséncia de formagéo adequada sobre
relacOes étnico-raciais contribui para a reproducgéo de estigmas, para o silenciamento de vivéncias
negras e para a naturalizacéo de desigualdades. Assim, a docéncia comprometida com a educagéo
antirracista emerge como um eixo fundamental para a construcéo de praticas escolares capazes

de tensionar hierarquias raciais e promover novas formas de pertencimento.

Revista DCS. 2026, v. 23, n. 86, p. 01-57. 52
ISSN: 2224-4131



QUEM ENSINA, O QUE SE ENSINA E QUEM APRENDE — RECONFIGURAR A DOCENCIA, O
CURRICULO E O LUGAR DOS EDUCANDOS NEGROS POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA
NA PERSPECTIVA DE SUELI CARNEIRO E NILMA LINO GOMES

Outro achado central refere-se ao curriculo, compreendido ndo apenas como um conjunto
de contetdo, mas como um campo de disputas simbolicas, politicas e epistemoldgicas. A anélise
revelou que curriculos que ignoram ou marginalizam as contribui¢des historicas, culturais e
intelectuais dos povos negros operam como instrumentos de epistemicidio, negando aos
estudantes negros o direito de se reconhecerem nos saberes escolares. Em contrapartida, quando
o curriculo é reconfigurado a partir de uma perspectiva plural, critica e antirracista, ele se torna
um potente dispositivo de reconhecimento, valorizacdo identitaria e producéo de sentido. Desse
modo, o estudo aponta que a selecdo consciente dos contetdos curriculares, alinhada as diretrizes
da educacdo das relagbes étnico-raciais, constitui um passo decisivo para romper com 0
eurocentrismo e ampliar as possibilidades de aprendizagem significativa para todos os estudantes.

Além disso, os achados evidenciam que o reconhecimento dos educandos negros como
sujeitos de conhecimento € um elemento estruturante da educacdo antirracista. Ao longo da
pesquisa, ficou explicito que o racismo escolar ndo se manifesta apenas por meio de ofensas
diretas, mas também através da negacéo sistematica das experiéncias, saberes e narrativas negras.
Essa negacdo impacta profundamente as trajetdrias escolares, afetando a autoestima, o
engajamento e o desempenho dos estudantes. Em contrapartida, praticas pedagdgicas que
valorizam as historias de vida, as culturas e os saberes afro-brasileiros contribuem para a
reumanizagdo do processo educativo, fortalecendo vinculos, ampliando horizontes e criando
condi¢cdes mais equitativas de aprendizagem. Reconhecer o estudante negro como produtor de
conhecimento, e ndo apenas como objeto de politicas compensatdrias, revela-se um achado
central para a transformacéo das relacdes raciais na escola.

De forma articulada, a pesquisa demonstrou que a educacgéo antirracista se configura como
um projeto politico-pedagdgico de longo alcance, que ultrapassa a sala de aula e incide sobre a
organizacdo institucional da escola. Os achados indicam que iniciativas isoladas, desvinculadas
de um compromisso coletivo, tendem a perder forga e continuidade. Por outro lado, quando a
escola assume institucionalmente a responsabilidade de enfrentar o racismo, promovendo
formacdes docentes, revisdes curriculares e praticas participativas, cria-se um ambiente propicio
a construcéo de relagdes mais justas e democréaticas. Assim, a transformacéo das relagdes raciais
na escola ndo é resultado de um Unico ator, mas de um esforco coletivo que envolve professores,
gestores, estudantes e a comunidade escolar como um todo.

Dessa forma, os resultados desta pesquisa apontam que a efetivacdo de uma educagéo

antirracista comprometida com a justica social depende da integragéo consciente entre atuagao
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docente critica, curriculo plural e reconhecimento dos educandos negros como sujeitos histéricos
e epistémicos. Ao responder aos objetivos propostos, o estudo reafirma que a escola pode, sim,
deixar de ser um espaco de reproducédo do racismo para se tornar um territorio de resisténcia,
reumanizacdo e transformacao social. Quando a docéncia se posiciona eticamente, quando o
curriculo rompe com o silenciamento e quando os estudantes negros sdo reconhecidos em sua
plenitude, abre-se a possibilidade concreta de ressignificar o processo educativo e de contribuir

para a construcao de uma sociedade mais justa, plural e verdadeiramente democratica.
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