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RESUMO

O estudo buscou compreender como estudantes vivenciam a educagdo inclusiva no periodo pos-
pandemia em uma escola publica do Distrito Federal. O objetivo geral foi investigar as percepcoes
de estudantes sobre o ambiente escolar inclusivo no periodo p6s-pandemia, em uma escola
publica do Distrito Federal. Realizou-se um estudo de caso com enfoque qualitativo, conduzido
por meio da técnica de grupo focal. Os dados obtidos foram analisados mediante analise de
conteudo. Dessa forma, foram estabelecidas cinco categorias para analise: (1) reconhecimento
(2) vivéncias cotidianas; (3) préaticas pedagdgicas; (4) interacdes na escola e (5) pds-pandemia.
Concluimos que se faz urgente a ado¢do de medidas frente aos obstaculos identificados na
educacdo inclusiva por serem fatores que impedem o acesso pratico e a permanéncia dos
estudantes com NEE na escola. Assim, o cenario exige intervenc6es imediatas e estruturais para
superacdo dos desafios. Para mais, ampliar o debate sobre educacdo inclusiva é de extrema
relevancia, uma vez que sdo diversos 0s atores envolvidos, bem como importante tornar
socialmente visivel o tema. Finalmente, a educagdo inclusiva requer maiores investimentos, pois
contribui para a transformacéo social, sendo recomendado também a realizacdo de novos estudos
para aprofundar sobre a sua expanséo na escola.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. P6s-Pandemia. Estudantes. Necessidades Educacionais
Especificas.

ABSTRACT

This study sought to understand how students experience inclusive education in the post-
pandemic period at a public school in the Federal District. The overall objective was to investigate
students' perceptions of the inclusive school environment in the post-pandemic period at a public
school in the Federal District. A qualitative case study was conducted using the focus group
technique. The data obtained were analyzed using content analysis. Five categories were
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established for analysis: (1) recognition; (2) daily experiences; (3) pedagogical practices; (4)
interactions at school; and (5) post-pandemic. We conclude that it is urgent to adopt measures to
address the obstacles identified in inclusive education, as these factors impede practical access
and the retention of students with special educational needs (SEN) in school. Thus, the scenario
demands immediate and structural interventions to overcome the challenges. Furthermore,
broadening the debate on inclusive education is extremely relevant, since there are diverse actors
involved, and it is important to make the topic socially visible. Finally, inclusive education
requires greater investment, as it contributes to social transformation, and further studies are
recommended to explore its expansion in schools.

Keywords: Inclusive Education. Post-Pandemic. Students. Specific Educational Needs.
RESUMEN

Este estudio buscd comprender como los estudiantes experimentan la educacion inclusiva en el
periodo pospandémico en una escuela publica del Distrito Federal. El objetivo general fue
investigar las percepciones de los estudiantes sobre el entorno escolar inclusivo en el periodo
pospandémico en una escuela publica del Distrito Federal. Se realiz6 un estudio de caso
cualitativo mediante la técnica de grupo focal. Los datos obtenidos se analizaron mediante
analisis de contenido. Se establecieron cinco categorias de andlisis: (1) reconocimiento; (2)
experiencias cotidianas; (3) practicas pedagogicas; (4) interacciones en la escuela; y (5)
pospandemia. Concluimos que es urgente adoptar medidas para abordar los obstaculos
identificados en la educacion inclusiva, ya que estos factores impiden el acceso practico y la
retencion del alumnado con necesidades educativas especiales (NEE) en la escuela. Por lo tanto,
el escenario exige intervenciones inmediatas y estructurales para superar los desafios. Ademas,
ampliar el debate sobre la educacion inclusiva es sumamente relevante, ya que existen diversos
actores involucrados y es importante visibilizar el tema socialmente. Finalmente, la educacion
inclusiva requiere mayor inversion, ya que contribuye a la transformacion social, y se
recomiendan mas estudios para explorar su expansién en las escuelas.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Pospandemia. Estudiantes. Necesidades educativas
especificas.
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INTRODUCAO

Educagéo Inclusiva (El) configura-se como uma abordagem educacional atual que tem
como fundamento os pressupostos da democracia e da ética em defesa do direito ao acesso,
permanéncia na educacgdo, oportunidades igualitarias, participacdo ativa e desenvolvimento
integral de todos os estudantes perante as oportunidades de aprendizagens nos diversos niveis

escolares valorizando assim as diversidades, erradicando barreiras estruturais e atitudinais,
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combatendo o preconceito, reconhecendo potencialidades e atendendo necessidades individuais
(Mantoan, 2004; Aguiar & Duarte, 2005; Neto et al., 2018; Narciso et al., 2024; Broering &
Broering, 2024).

Historicamente, pessoas com deficiéncia (PCDs) foram excluidas e colocadas a margem
da sociedade por ndo atenderem aos padrfes socialmente estabelecidos. (Januzzi, 2017; Piccolo,
2022). Avangos legislativos, tanto globais quanto locais, promoveram uma abordagem mais
inclusiva e humanizada, reconhecendo as PCDs como sujeitos de direitos, embora ainda existam
resisténcias sociais (Januzzi, 2017; Piccolo, 2022; De Jesus, 2023; De Amarante et al., 2024).

Designar estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) por suas
habilidades, limitacbes e comportamentos indica o quanto ainda o contexto social e cultural
classifica as pessoas mediante pressupostos neoliberais influenciando assim, percepcdes e
narrativas que sdo estruturalmente capacitistas (Medina, 2016; Mello, 2019; Gesser et al., 2020;
Marchezan & Carpenedo, 2021; Sanches et al., 2022, Quartiero & Gavillon, 2023; Ferreira et al.,
2024). Assim, para avangos na El se faz urgente desconstruir o capacitismo na cultura para que
estudantes com NEE possam ser reconhecidos como sujeitos de direitos sem que seus atributos
pessoais sejam julgados socialmente (Pagni, 2024; De Barros & De Oliveira e Silva, 2025).

A escola constitui um ambiente de interacdo social permanente, exercendo influéncia
essencial no processo de aprendizagem e na formacéo da identidade humana (Bronfenbrenner et
al., 2011; Diniz & Santos, 2010; Goffman, 2018). Diante disso, a EI requer praticas pedagogicas
baseadas em métodos de ensino flexiveis e variados, capazes de contemplar as necessidades
individuais de cada estudante (Do Nascimento et al., 2025). E fundamental que a estrutura fisica
da escola seja adequada e que haja a oferta de recursos didaticos e tecnoldgicos que garantam a
acessibilidade (De Castro et al. 2018; Ambrosim, 2024; Ecker & Pontarolo, 2024). Além disso,
é essencial incentivar a formacdo continuada dos professores e a qualificacdo dos demais
profissionais da educagdo, de modo que adquiram dominio de novas linguagens e estratégias de
ensino para lidar com a diversidade (Reily, 2004; Do Nascimento et al., 2025; De Melo, 2022;
Walter et al., 2024).

Diante disso, estudos que englobam percepcdes de estudantes sobre o fortalecimento da
inclusdo escolar das PCDs estdo associados a aspectos como pertencimento, respeito mutuo,
acolhimento, participacéo ativa e acessibilidade (Alves et al., 2025; De Almeida Morais & De
Almeida Araujo, 2018; De Castro Amorim et al., 2020). Entretanto, também foram identificadas

barreiras, incluindo despreparo docente, praticas pedagogicas excludentes, auséncia de
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adequac0es, barreiras atitudinais e preconceito (Alves et al., 2025; De Mello & De Fatima
Fernandes, 2023).

Estudos que valorizam a percepcdo de estudantes possibilitam reconhecé-los como
protagonistas na EI (Silva et al., 2018; Castro et al., 2018; Gesser et al., 2020). Além disso, essas
investigacOes ajudam os professores a entender de forma mais ampla as necessidades dos
estudantes, ajustando suas praticas pedagogicas (Fonseca et al., 2025).

A crise sanitaria da covid-19 trouxe modificacbes substanciais para o ambiente
educacional, incluindo a inclusdo de espacos virtuais e ferramentas tecnolégicas, mas o ensino
remoto evidenciou barreiras para estudantes, professores e familias, dificultando a efetivacdo da
Educacéo Inclusiva.

Nesse contexto, investigar as percepcdes pos-pandemia sobre a EI permitiu compreender
as vivéncias dos estudantes com NEE em um contexto escolar marcado por préaticas excludentes
e discriminatorias (Redig & Mascaro, 2020; Cury et al., 2020; Nobre et al., 2024; Silva et al.,
2024).

Este estudo teve como objetivo responder a seguinte questdo: Como os estudantes
vivenciam a educacao inclusiva no periodo pos-pandemia em uma escola publica do Distrito
Federal?

Assim, o objetivo geral buscou analisar as percepg¢des de estudantes acerca do contexto
escolar inclusivo pés-pandemia em uma escola publica do Distrito Federal. Para tanto, buscamos
descrever as experiéncias cotidianas de estudantes; descrever as praticas pedagdgicas utilizadas
pela escola para promover a educacdo inclusiva; identificar a interacdo entre estudantes,
professores, pares e equipe de apoio no contexto da educacéo inclusiva; descrever as barreiras
tecnoldgicas, sociais e emocionais para a efetivacdo da educacgdo inclusiva no periodo de

isolamento social provocado pela pandemia.

METODO

Realizou-se um estudo de caso de natureza qualitativa (Morgan, 1996; Trad, 2009). A
abordagem qualitativa busca entender determinado fen6meno através das experiéncias,
percepcOes e significados que os participantes Ihe atribuem (Minayo & Costa, 2018; Guerra et
al., 2024). Para a obtencédo dos dados, empregou-se a técnica grupo focal (GF), que possibilita ao

pesquisador coletar dados sobre o tema pesquisado mediante reunido e interagdo entre pessoas
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(Morgan, 1996; Trad, 2009).

Contexto da Pesquisa

O estudo foi realizado em uma escola publica localizada na Regido Administrativa (RA)
do Gama, no Distrito Federal, &rea urbana, criada pela Lei n® 4.545/1964. Segundo a Pesquisa
Distrital por Amostra de Domicilios Ampliada (PDAD-A, 2024, a RA possuia 13.948 moradores
urbanos, maioria feminina (53%), idade média de 36,1 anos e predominancia de pessoas pardas
(46,3%). A taxa de alfabetizacdo € de 95,5% e 77,4% dos jovens de 4 a 24 anos frequentam
instituicOes de ensino; entre os maiores de 25 anos, 37,4% tém ensino superior completo.

Quanto ao Projeto Politico-Pedagogico de 2025, a comunidade escolar era constituida
predominantemente por familias de baixa renda e escolaridade, contando com grande nimero de
estudantes oriundos de areas rurais e de chécaras, alem de alguns provenientes do Estado de
Goias. A escola oferece ensino fundamental (anos iniciais e finais) e ensino médio. Este Gltimo
possuia 24 turmas, sendo 8 por série, com 215 estudantes na 12 série, 271 na 22 e 203 na 39

totalizando 689 matriculas.

Participantes

Participaram da pesquisa 9 estudantes do ensino médio, com idade média de 17,78 anos
com desvio padrdo de 2,11 indicando que ha uma pequena varia¢do entre as idades com a maioria
préxima a média. Para estudantes com NEE temos a média de 18,4 anos de idade e para estudantes
sem NEE temos a média de 17,0 anos. Destacamos que o0s participantes com NEE apresentam
em média, idade um pouco superior (cerca de 1,4 anos a mais) em relacdo aos participantes sem
NEE. A amostra é composta por 55,6% de participantes do género masculino e 44,4% do género
feminino. A maioria dos participantes (55,6%) se autodeclararam parda/pardo seguidos de 22,2%
brancos e 22,2% pretos. Mais da metade dos participantes (55,6%) apresentam algum tipo de

NEE enquanto 44, 4% n&o possuem.

Instrumentos

Para a obtencdo dos dados, foi empregado um roteiro de entrevista. composto por
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perguntas abertas, abordando temas como: inclusdo escolar de estudantes com necessidades
educacionais especificas (NEE); interacGes e relacGes entre professores e pares na escola; a
participacao de estudantes com NEE; o desempenho docente no contexto da educacao inclusiva;
e 0s impactos da pandemia.
Posteriormente, foi apresentada uma sinopse (Figura 1), seguida de um roteiro literario

com as seguintes questoes:

1. Como é possivel ajudar o Jodo?

2. Como a escola pode contribuir para 0 apoio ao Jodo?

3. Vocés concordam com a mée de Jodo, que acredita que ele ndo consegue aprender?

4. A escola possui condigdes de auxiliar o Jodo? Por qué?

Figura 1
Sinopse: A vida escolar de Joéo

Jodo, com deficiéncia fisica e intelectual, foi criado apenas pela mée e ingressou na escola aos 14 anos,
apos uma infancia sem convivio social. Embora ndo fale, ouve normalmente. Aos 18, frequenta a escola
todos os dias; ainda ndo reconhece letras, nimeros ou certas imagens, mas identifica cores primarias e
demonstra interesse em pintura e jogos de memdria ou virtuais, sempre com apoio da professora.

Como a escola pode favorecer o desenvolvimento e a inclusdo de Jodo?

Procedimentos Eticos e de Coleta de Dados

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Catolica de Brasilia (CAAE n° 75149023.2.0000.0029). Apo6s a aprovacao, a
pesquisa foi divulgada, e os estudantes foram convidados a participar, mediante anuéncia e
autorizacdo prévias da direcdo da instituicdo escolar.

Aos estudantes que concordaram em participar, foram fornecidos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) para ciéncia e assinatura. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi
estabelecido pelos participantes maiores de 18 anos (18 a 23 anos) e, no caso dos menores de
idade (16 e 17 anos), por seus responsaveis legais. Todos os estudantes assinaram o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Para preservar o anonimato, os nomes foram
substituidos por codinomes escolhidos pelos proprios participantes. Em seguida, foi organizada
uma agenda prévia, com posterior confirmacao de presenca.

Nos dias e locais previamente combinados, realizamos quatro encontros com o Grupo
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Focal (GF), cada um com duracdo média de 36 minutos e 42 segundos. A obtencdo dos dados foi
realizada nos meses de agosto e setembro de 2024. Quanto a assiduidade dos participantes, apenas
um estudante esteve ausente no primeiro encontro.

A coleta de dados ocorreu na biblioteca, com a devida autorizacdo da direcdo e dos
professores responsaveis pelo espago, que contava com facil acesso, boas condigdes fisicas e
ambiente sonoro adequado, permitindo a gravacdo de dudio sem interferéncias que pudessem
prejudicar a compreensdo durante a transcricao.

O primeiro encontro com o GF ocorreu durante o intervalo, momento em que a
pesquisadora e 0s participantes concluiram que os encontros subsequentes para coleta de dados
deveriam ser realizados apdés as aulas, pois 0 tempo do intervalo mostrou-se insuficiente.

Os trés encontros seguintes foram realizados apds o término das aulas do turno matutino.
Em todos eles, a pesquisadora ofereceu almogo aos participantes, sem custos para estes ou para
a escola, com a autorizacdo da direcdo e dos pais dos menores. Apds o almoco, os estudantes
descansaram por 15 minutos e, em seguida, sentaram-se espontaneamente em cadeiras dispostas
em circulo ao redor das mesas.

A pesquisadora, também atuando como moderadora, posicionou o gravador de forma
centralizada entre as mesas. Convidou entdo os participantes a ouvir a introducdo ao tema e
conduziu debates abertos. O roteiro seguiu a seguinte organizacgdo: a) discussdo de perguntas
previamente formuladas; b) debate de perguntas relacionadas ao estudo de caso previsto na
sinopse tendo o roteiro literario como guia; e ¢) retomada dos principais assuntos discutidos e
elaboracdo, em conjunto, de uma carta com recomendacdes para a escola.

A elaboracdo da carta ndo fazia parte do planejamento inicial da pesquisa, mas foi
essencial para sintetizar as reflexdes do grupo e apresentar sugestdes a instituicdo. Ao final, os
participantes elegeram representantes para entregar o documento a direcdo da escola. Todas as
discussdes foram gravadas em audio e, em seguida, transcritas para fins de analise.

Apobs a obtencdo dos dados, todas as sessbes do GF foram transcritas na integra.
Posteriormente, a pesquisadora revisou as gravagdes, digitando as falas e corrigindo possiveis
erros de transcricdo, até que todas as declaraces estivessem registradas na integra, conforme
expressas pelos participantes. Os registros em audio permitiram identificar com precisdo as falas

de cada participante e compreender o significado atribuido as manifestacGes verbais.
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Analise de Dados

Os dados foram apurados segundo analise de conteudo consoante Bardin (2016), sobre a
qual se organiza em trés etapas basicas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. Esse enfoque visou reconhecer sentidos explicitos e
implicitos nos discursos dos participantes, propiciando a elaboragdo de categorias tematicas
expressivas do fenbmeno pesquisado.

Na Etapa 1, conhecida como pré-analise, realizamos leitura flutuante das transcri¢des das
entrevistas para maior aproximacdo com o conteudo e, portanto, melhor identificacdo dos
elementos recorrentes. Logo apds, foi realizada a formacdo do corpus, constituido por 9
entrevistas semiestruturadas com professores de escolas da rede publica do Distrito Federal.
Nesse momento, foram estabelecidos os fins investigativos e as possiveis categorias iniciais de
investigacdo, tais como variabilidade individual independentemente da deficiéncia; falta de
preparo institucional para inclusdo de estudantes com deficiéncia, necessidade de inclusao social
e afetiva; transicdo e desempenho po6s-pandemia.

A Etapa 2, de estudo do material, envolveu a codificacdo e categorizacao das unidades de
registro extraidas das falas dos participantes. Cada trecho importante foi reconhecido e
classificado conforme o seu conteldo semantico, agrupando-se em categorias tematicas mais
amplas. Dentre as categorias identificadas destacaram-se: a) reconhecimento; b) desafios na
inclusdo; c¢) interacdes na escola e d) pds-pandemia

Finalmente, na Etapa 3, referente ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo,
os dados categorizados foram organizados e interpretados mediante norteador teérico do estudo
tendo como ponto central compreender como estudantes vivenciam a educacdo inclusiva no
periodo pés-pandemia. As inferéncias foram realizadas de modo a relacionar as falas dos
estudantes as discussdes sobre capacitismo estrutural, bem como a respeito das barreiras

estruturais e atitudinais e os pressupostos da EI.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A nossa andlise incidiu sobre o corpus textual que abarca as narrativas de estudantes sobre

educacéo inclusiva.
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Logo apos a transcricdo e leitura exaustiva das entrevistas, realizamos a analise de
contetdo mediante etapas propostas por Bardin (2016). A partir desse procedimento, foram
evidenciadas cinco categorias tematicas que sintetizam as principais percepcdes e vivéncias de
estudantes participantes da educacéo inclusiva. As categorias foram construidas com base na
frequéncia e importancia dos temas recorrentes nas falas, bem como na sua pertinéncia tedrica
para 0s objetivos da pesquisa. Seguem categorias identificadas, acompanhadas de suas

respectivas descricdes e casos exemplares extraidos das falas dos estudantes.

Reconhecimento

A categoria “reconhecimento” abrangeu narrativas de estudantes para designarem pares
com NEE. Durante o GF, os participantes apresentaram opinides convergentes sobre o tema,
ressaltando que a deficiéncia constituia um aspecto da experiéncia humana e que as distin¢oes
aparecem sobretudo no modo como a sociedade lida com elas. Assim, os estudantes identificaram
os pares com NEE por meio de suas habilidades, limitacdes e comportamentos, realizando
comparagfes com estudantes sem NEE. A seguir, sdo apresentados relatos que exemplificam

essas percepcoes:

“.. ndo ¢ que um seja melhor e que o outro seja pior, € s6 que sdo pessoas diferentes,
assim como na realidade, dentro da nossa sociedade todo mundo tem uma necessidade
especial, porque todo mundo é uma pessoa diferente da outra, entdo eu vou ter mais
facilidade de aprender isso, vocé vai ter mais facilidade de aprender aquilo e eu vou
aprender de um jeito que vocé vai aprender diferente.” (Raquel).

“A nao deficiente sabe fazer tudo sozinho e o deficiente precisa de ajuda para escrever e
fazer algumas coisas.” (Bianca).

“E a diferenca de pessoas com deficiéncia para pessoas que ndo tem € que o cérebro da
pessoa com deficiéncia funciona de um jeito diferente. Eles tém uma forma diferente de
aprender as coisas e eles precisam de mais atencdo para aprender.” (Gui).

“Eu acho que cada pessoa que tem suas necessidades especiais, eu acho que a Unica
diferenga que tem das pessoas que ndo tem é a forma como a sociedade trata essas
pessoas” (Gabriel).

Nomear as PCDs com base em suas habilidades, limitagdes ou comportamentos revelou
como o contexto social e cultural ainda classifica os corpos perpetuando percepcdes e narrativas
estruturalmente capacitistas (Medina, 2016; Mello, 2019; Gesser et al., 2020; Marchezan &
Carpenedo, 2021; Sanches et al., 2022; Quartiero & Gavillon, 2023). Para que a educacgéo

inclusiva avance, é imprescindivel desconstruir o capacitismo presente na cultura escolar,
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possibilitando que estudantes com NEE sejam reconhecidos como sujeitos de direitos sem que
seus atributos pessoais sejam socialmente julgados (Pagni, 2024; De Barros & De Oliveira e
Silva, 2025).

Desafios da Inclusédo

Na categoria “desafios da inclusdo”, 0s estudantes relataram enfrentar obstaculos
diariamente. Em suas narrativas, destacaram o ruido do sinal da escola, que causava desconforto
nos estudantes com autismo; a inabilidade da escola para acolher estudantes com NEE, devido a
precariedade da infraestrutura, organizacéo e recursos; e a auséncia de preparo dos professores
para atender as demandas individuais e elaborar materiais adaptados. Para mais, mencionaram
ainda, a auséncia de monitores em sala de aula e a caréncia de professores nas salas de recursos.

A seguir, apresentam-se algumas falas dos estudantes que exemplificam essas observacdes:

“... eu acho que o sinal que tem aqui na escola atrapalha quem tem autismo.” (Gabriel).
“A escola ndo ¢ preparada para estudantes deficientes porque ndo tem sala de recursos,
ndo tem monitor...” (Vitor).

“A escola ndo ¢ um lugar inclusivo ainda porque para ser inclusiva a gente tem que
realmente incluir todas as pessoas, entdo ter um ou outro recurso que possa auxiliar ndo é
ser inclusivo” (Raquel).

“Eu acho que dentro da sala deveriam ter monitores para ajudar com atividades mais
complexas” (Patricia).

“O aprendizado para as pessoas que tém deficiéncia devia ser igual ao nosso também.
Tem que ser adaptado, mas com a mesma inten¢ao de ensino” (Dicom).

Os estudantes expressaram em suas narrativas, um cotidiano escolar repleto de entraves
fisicos e atitudinais enunciando insuficiéncias das bases estruturais do processo pedagdgico e de
suporte humano exigidos para a efetivacao da El. A narrativa de Gabriel salientou a existéncia de
desafios sensoriais provocados pelo sinal da escola ocasionando sensibilidade aumentada a
estimulos em estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Isso expressou a caréncia
absoluta de ajustes ambientais que reconhecem a diversidade sensorial. Ainda, Vitor por
conseguinte apontou a auséncia de recursos fisicos e pedagdgicos, como a auséncia de sala de
recursos e de monitores, limitando assim, a oportunidade de atendimento educacional
especializado (AEE) restrigindo o suporte necessario para a aprendizagem. Além disso, Raquel
questionou a abordagem pouco aprofundada da inclusdo na escola discordando da prética da

oferta de recursos ocasionais. Esse posicionamento sugeriu que a inclusdo ndo é apenas presenga
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fisica do estudante, mas garantia de acesso, participacdo e aprendizagem de forma equénime.
Assim, tornou visivel a distancia entre a narrativa da escola e a pratica pedagdgica cotidiana.

Outrossim, Patricia fortaleceu a relevancia do suporte especializado, como monitores ou
auxiliares, para atender apropriadamente as necessidades de estudantes que enfrentam maior
dificuldades nas atividades. Seus apontamentos dialogaram com a defesa de préticas
colaborativas entre professores e profissionais de apoio. Finalmente, Dicom enfatizou a
importancia de adaptacdes pedagogicas para 0 ensino e aprendizagem de pessoas com NEE
preservando a intencionalidade educativa.

Logo, o enfoque apresentado sinalizou o entendimento de que equidade nédo significa
reduzir expectativas, mas oferecer meios diversos para que todos aprendam. Diante disso, as
percepcOes coincidiram para necessidade de reconsiderar praticas, normas organizacionais e
investimentos, de modo a construir um ambiente inclusivo conforme pressupostos da El (De
Castro et al., 2018; Ambrosim, 2024; Ecker & Pontarolo, 2024, Do Nascimento et al., 2025).

Préticas Pedagdgicas

A categoria “praticas pedagdgicas” enfocou os obstaculos vivenciados por estudantes com
NEE tanto na sala de aula quanto em demais ambientes escolares. Os depoimentos apontaram
obstaculos comuns, como: ensino deficitario, uso de métodos, técnicas e atividades que nao
contemplam suas necessidades, falta de adaptacdo dos materiais pedagdgicos, afastamento entre
o docente e as praticas pedagdgicas inclusivas, fragilidade docente para compreender o tempo, 0
ritmo e as demandas de aprendizagem de cada estudante e a necessidade de conscientizacdo das
turmas sobre a importancia da inclusdo. A seguir, sdo apresentados trechos de falas que ilustram

essas percepcoes.

“Eu ndo vejo muita acdo dos professores ndo, sendo bem sincero, eles ndo tém muita
influéncia nessa questdo da inclusido ndo.” (Gabriel).

“Dentro da nossa sociedade ¢ uma separacdo que a gente v€ e nao existe um trabalho
dentro das escolas para falar sobre isso. Como funciona essas deficiéncias. Como essas
pessoas interagem com o mundo.” (Raquel).

“E a falta de professor formado na area de educagdo inclusiva faz até com que eles nio
tenham paciéncia e ndo sabem como lidar com pessoas com deficiéncia” (Gui).

As narrativas dos estudantes explicitaram a percepcdo do despreparo da escola e dos

professores para desempenhar atribuigdes e buscar envolvimento com os estudantes na EI. Raquel
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evidenciou a desvinculagdo entre escola e sociedade expondo a falta de praticas pedagodgicas que
incentivem o esclarecimento sobre pessoas com NEE. Nesse ponto, a inclusdo foi observada
como um aspecto que ndo se realiza pedagogicamente permanecendo apenas no discurso da
escola. Para Raquel, a escola ndo cumpre a sua fungéo social de formar cidaddos capazes de
entender e coexistir com a diversidade. Também Gui ressaltou uma questdo estrutural no
momento que apontou a escassez de aperfeicoamento especializado em El. Essa inconsisténcia
afetou diretamente no modo de agir dos professores. O discurso de Gui expressou a importancia
da formacao especializada para professores e que essa medida tem como finalidade reduzir
entraves atitudinais.

Apesar dos estudantes destacarem aspectos especificos, as narrativas alinharam-se para
um entendimento de que os pressupostos da El ndo se efetiva como pratica estruturada cotidiana
corroborando com pesquisas realizadas por Alves et al., (2025); De Freitas et al., (2021); Da
Silva e Ribeiro (2021) e De Mello e De Fatima Fernandes, (2023).

InteracGes na Escola

A categoria “intera¢des na escola” referiu-se as barreiras enfrentadas por estudantes com
NEE, tanto na sala de aula quanto em outros ambientes da escola. Os depoimentos dos
participantes evidenciaram diversas dificuldades, destacando sentimentos de isolamento, solidao
e tristeza resultantes da falta de contato com professores e pares na escola. A seguir, sdo

apresentadas falas que exemplificam essas percepcdes:

“As vezes eu faco o trabalho sozinha. Porque nunca me chamam para fazer junto? Eu me
sinto isolada no canto. Eu me sinto triste porque eles ndo me chamam para fazer nada.
Falo que ndo tem nada, eu so6 falo uma coisa ou outra, mas ndo me chamam para fazer o
coletivo.” (Bianca).

“Queria ter mais amigos. Eu queria que eles me chamassem para fazer trabalhos em
grupo” (Bianca).

“O professor fala para eu me juntar com alguém eu vou 14 e me junto.” (Bianca)

“eu pude sentir a aflicdo que ela passou porque muitos estudantes ndo tem essa maturidade
de entender que sdo pessoas comuns como nés. E ndo compreendem que sdo um ser
humano que tem sentimentos também que precisam ser incluidos em rodas de conversa,
em amizades, em jogos, independentemente do que elas tém” (Agata).

“... os professores ndo falam..., ndo conscientizam a turma para fazer, para incluir ela no
trabalho” (Gabriel).
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. ndo porque nao tem professor s6 para ele. Falta professores para ele. Nao tem
professores para ensinar ele melhor, ndo tem monitor para ficar com ele na hora do
intervalo” (Vitor).

As narrativas dos estudantes desvelaram um contexto caracterizado por vulnerabilidades
nas relagdes sociais, auséncia de préaticas sisteméticas de inclusdo e caréncia de recursos humanos
e pedagogicos capazes de sustentar um contexto escolar inclusivo. Bianca expressou experiéncias
recorrentes de exclusao nas interacdes cotidianas. Seus relatos apontaram para uma estudante que
enfrentou barreiras relacionais significativas que gerou sofrimento emocional e comprometeu o
seu senso de pertencimento. A exclusdo foi vivida de forma sistematica, reforcando a ideia de
que a cultura da turma ainda ndo incorporou préaticas de cooperacdo e acolhimento. Bianca
evidenciou que a sua insercdo dependia de ordens expressas do professor e ndo de iniciativas dos
pares. Isso revelou uma inclusdo condicionada que nao se sustenta de forma natural no cotidiano
escolar. Essa situacdo indicou a escola como um local que ndo desenvolveu uma cultura de
convivéncia inclusiva. Gabriel corroborou as percepcdes de Bianca expondo uma desatengédo
importante na pratica pedagdgica, uma vez que existia a auséncia de acGes educativas que
viabilizassem debates sobre diversidade, amparo e trabalho conjunto. A falta de mediacéo
docente reforgou a exclusdo, pois a turma ndo foi orientada a desenvolver préaticas coletivas e
atitudes inclusivas.

Agata demonstrou sensibilidade ao narrar a aflicdo vivida por Bianca e reconheceu que
0s pares ndo tinham maturidade para reconhecer a humanidade e os sentimentos das pessoas com
NEE. O discurso de Agata evidenciou um entendimento critico do fato expressando que pessoas
com NEE ainda s&o percebidas como um pessoas marginalizadas e ndo como pares com direitos
iguais a convivéncia. Finalmente, Vitor expandiu o campo da analise ao salientar a falta de
professores e monitores comprometendo a participacdo autbnoma e o desenvolvimento social e
académico de estudantes com NEE. Assim, essa escassez expde uma escola gque ainda nao
assegura condi¢cdes materiais e humanas adequadas para a efetivacao da El.

As falas analisadas aproximaram-se para a existéncia de isolamento social de estudantes
com NEE, auséncia de préaticas pedagogicas inclusivas e entraves na escola, bem como falta de
recursos.

Diante do exposto, enfatizamos estudos que apontam diversos fatores que impulsionam a
inclusdo escolar, como o fortalecimento do sentimento de pertencimento, a construcédo de relacoes

baseadas no respeito, o acolhimento dos estudantes com NEE, a interacdo participativa nas
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atividades do ambiente escolar e a garantia de condi¢Oes de acessibilidade (Alves et al., 2025; De
Almeida Morais & De Almeida Araujo, 2018; De Castro Amorim et al., 2020; Gesser et al., 2020;
Oliveira et al., 2025).

Pds- Pandemia

A categoria “pds-pandemia” referiu-se as dificuldades vivenciadas pelos estudantes
durante e apds a pandemia. As narrativas indicaram diversos desafios, incluindo: prejuizos
afetivos e cognitivos relacionados a aprendizagem em ambiente virtual, falta de mediacéao
pedagogica efetiva no on-line; desigualdades digitais e estruturais que se expandiram no periodo;
vivéncias de isolamento, descontinuidade e perda de pertencimento escolar; fragilidade das
condicdes de retorno presencial, que também afetaram o processo. A seguir, apresentamos falas

que exemplificam essas percepgdes.

“Mas na parte escolar, infelizmente acabou dando uma parada, uma travada. Por mais que
tinha as aulas on-line, as atividades néo é a mesma coisa de estar em uma sala de aula
aprendendo.” (Patricia)

“... A primeira coisa ¢ que tinha esse negocio de aulas on-line que era bem ruim.”
(Camin).

“Foi esquisito. Eu falo até hoje para minha familia que foi como se eu tivesse ido dormir
crianga e tivesse acordado adolescente, como se eu néo tivesse vivido aqueles anos em
que eu estive em casa” (Raquel).

“...Nao entendia nada. Tipo, era uma dificuldade muito grande porque querendo ou nao
tem uma diferenca entre presencial e on-line. No presencial, vocé aprende mais, vocé pode
fazer perguntas no on-line, ja dificulta muita coisa. Entdo, j& € uma desvantagem”
(Dicom).

“Foi mais dificil porque a minha internet ¢ ruim. Uma vez o meu celular descarregou.
Senti um pouco de dificuldade” (Vitor).

“Nao foi muito bom porque nao dava para aprender porque o ensino on-line ndo era muito
bom. Nao dava para aprender cem por cento. Nesse sentido mesmo de aprender alguns
conteudos” (Vitor).

“Na pandemia eu fiz mais on-line. Teve uma vez que no presencial ndo deu muito certo
porque la era muito barulhento e ninguém aguentava o barulho dos outros” (Bianca).

As narrativas explicitadas, evidenciaram experiéncias marcadas por frustracées, rupturas
e desafios no processo de ensino e aprendizagem durante o periodo de ensino remoto,
principalmente no contexto da pandemia. O que emerge dos relatos € uma percepcao coletiva de
perda, descontinuidade e limitacdo pedagdgica.

Patricia expressou que, apesar da manutencdo das aulas, o processo educativo nédo fluiu
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indicando que o contetdo trabalhado no formato on-line ndo garantiu a consolidacdo da
aprendizagem. Camin reiterou esse sentimento ao definir o ensino remoto como algo ruim,
demonstrando uma percepcao de insatisfacdo com os recursos ofertados.

Raquel aprofundou a dimensao subjetiva da experiéncia, descrevendo a percepc¢édo de que
perdeu parte de sua vivéncia tanto no campo pessoal quanto no campo escolar. Essa narrativa
traduziu o impacto emocional e identitario do afastamento da escola enquanto espago de
convivéncia e desenvolvimento. Para mais, Dicom enfatizou a distin¢éo entre o ensino presencial
e remoto, especialmente no que se refere a interacdo imediata, a possibilidade de sanar duvidas e
a construgdo ativa do conhecimento. Sua fala indicou reducdo do protagonismo estudantil,
reforcando o carater mais passivo e limitado da aprendizagem on-line.

Vitor trouxe em evidéncia questdes de desigualdade estrutural, problemas de conexéo,
falta de dispositivos adequados, demonstrando que entraves tecnoldgicos também geraram
exclusdo e comprometeram o aproveitamento escolar. Ele ressaltou que o aprendizado néo
aconteceu na sua plenitude, revelando uma percepcao de falha formativa.

Bianca, por sua vez, apontou que o retorno presencial ndo significou uma melhora
imediata. O excesso de barulho e desorganizacdo tornou o ambiente inviavel, indicando que a
inclusdo ndo dependia somente da modalidade, mas da qualidade das condi¢cdes pedagdgicas
oferecidas.

Diante disso, as narrativas indicaram que a pandemia ndo apenas interrompeu rotinas
escolares, mas exp6s as vulnerabilidades do sistema educacional expressando assim, a
necessidade de estratégias inclusivas que favorecessem equidade, acessibilidade e qualidade de
ensino. Logo, o ambiente escolar constitui um espaco de interacdo social continua, ele
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da aprendizagem e na formacdo da
identidade humana (Bronfenbrenner et al., 2011; Diniz & Santos, 2010; Goffman, 2018; Januzzi,
2017).

CONCLUSAO

O estudo investigou as percepcdes de estudantes sobre a educacdo inclusiva pos-pandemia
em uma escola pablica do Distrito Federal, analisando vivéncias, desafios e contribuigdes para o
aprendizado e a interacdo social.

Nove estudantes participaram de um grupo focal, cujas narrativas foram submetidas a
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andlise qualitativa, resultando em cinco categorias: reconhecimento, que revelou tracos de
capacitismo; desafios da inclusdo, marcadas por barreiras estruturais e atitudinais; préaticas
pedagdgicas e recursos, evidenciando segregacdo, falta de apoio e despreparo docente; interaces
na escola, que apontaram necessidade de maior mediacdo docente; e p6s-pandemia, mostrando
praticas insuficientes, restricdes de interacdo e dificuldades no retorno presencial.

Concluimos que se faz urgente a adocdo de medidas frente aos obstaculos identificados
por serem fatores que impedem 0 acesso pratico e a permanéncia dos estudantes com NEE na
escola. Ou seja, o0 cenario exige intervencdes imediatas e estruturais para superacao dos desafios.
Outro ponto importante é ampliar o debate sobre educagdo inclusiva, uma vez que sao diversos
os atores envolvidos, bem como importante tornar socialmente visivel o tema. Por tratar-se de
estudo de caso, ndo permite generalizac6es, sendo recomendadas novas pesquisas que incluam

também a perspectiva de outros protagonistas envolvidos.
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