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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo refletir e considerar o instrumento PEI em uso da Rede
Municipal de Ensino de Sdo Paulo e sua corroboracéo para acesso dos estudantes com AH/SD e
suas contribuicbes para que essas criancas tenham uma aprendizagem significativa. Foram
utilizados o levantamento dos documentos norteadores que regem a Politica da Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva na Rede Municipal de Sdo Paulo, legislacGes e
Portarias. Os resultados mostram que o PEI auxilia e evidencia o protagonismo no despertar de
potenciais dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo e o instrumento é essencial, pois
proporciona ao estudante um olhar critico sobre sua realidade, para que possam construir opinides
préprias, proporcionando o oferecimento de condicdes para realizar um trabalho que contribua
com o desenvolvimento desse estudante direcionando-o0 ao sucesso e ndo ao fracasso buscando
recursos e condicBes favoraveis para que sua convivéncia se torne saudavel, favorecendo as
interagGes no contexto escolar.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacdo. PEI. Atendimento Educacional Especializado.
Educacéo Especial. Inclusao.

ABSTRACT

This research aimed to reflect and consider the IEP instrument in use in the Municipal Education
Network of S&o Paulo and its corroboration for access of students with HA/DS and its
contributions for these children to have meaningful learning. The survey of the guiding
documents that govern the Special Education Policy in the Perspective of Inclusive Education in
the Municipal Network of Sdo Paulo, legislation and Ordinances were used. The results show
that the IEP helps and evidences the protagonism in the awakening of the potentials of students
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with High Abilities/Giftedness and the instrument is essential, as it provides the student with a
critical look at their reality, so that they can build their own opinions, providing the offer of
conditions to carry out a work that contributes to the development of this student, directing him
to success and not to failure, seeking resources and favorable conditions for that their coexistence
becomes healthy, favoring interactions in the school context.

Keywords: High Abilities/Giftedness. PEI. Specialized Educational Service. Special Education.
Inclusion.

RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo reflexionar y considerar el Plan Educativo Individualizado
(PEI) utilizado en la Red Municipal de Educacion de Sdo Paulo y su corroboracion para el acceso
de estudiantes con altas capacidades/superdotacion y sus contribuciones al aprendizaje
significativo de estos nifios. El estudio utilizé un analisis de los documentos rectores que rigen la
Politica de Educacion Especial desde la Perspectiva de la Educacion Inclusiva en la Red
Municipal de Séo Paulo, la legislacion y las ordenanzas. Los resultados muestran que el PEI
ayuda y destaca el protagonismo en el desarrollo del potencial de los estudiantes con altas
capacidades/superdotacion, y que el instrumento es esencial porque proporciona al estudiante una
vision critica de su realidad, para que pueda construir sus propias opiniones, ofreciendo
condiciones para realizar un trabajo que contribuya a su desarrollo, orientandolo hacia el éxito y
no al fracaso, buscando recursos y condiciones favorables para una convivencia saludable y
favoreciendo las interacciones en el contexto escolar.

Palabras clave: Altas Capacidades/Superdotacion. PEI. Servicio Educativo Especializado.
Educacion Especial. Inclusion.
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INTRODUCAO

Na questdo que envolve a inclusdo escolar Alves Barbosa (2006) objetiva a construcéo de
uma escola percussora, onde ndo exista selecao ou discriminacéo para 0 acesso e permanéncia de
todos, ou seja, uma escola aberta para todos com praticas colaborativas e formacdo de redes de
apoio, centrada no aluno e a participacdo da comunidade como um todo.

No que se relacionada as Altas Habilidades o assunto tem sido objeto de estudos
abordados por grandes pesquisadores, assim diferentes conceitos sao utilizados para definir quem

é a pessoa com de Altas Habilidades/Superdotacéo.
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Em 1995 no Brasil, as Diretrizes Gerais para o0 Atendimento Educacional aos estudantes
de Altas Habilidades/Superdotacédo e Talentos estabelecidos pela secretéria de Educagdo Especial

do Ministério da Educacdo e Desporto, propds a seguinte definigcédo:

O documento do Ministério da Educacdo (BRASIL, 1995) define as Altas
Habilidades/Superdotagdo como um conjunto de comportamentos observaveis e
recorrentes que se destacam em relagdo a média de desempenho dos pares, evidenciando
formas consistentes de atuagéo e pensamento em diferentes contextos e momentos. Essa
definigdo valoriza a constancia dos tracos e o carater duradouro das manifestagoes de
potencial. e/ ou relatados que confirmam a expressdo de “tragos consistente superiores”
em relacdo a uma média (por exemplo: idade, producgdo ou série escolar) em qualquer
campo do fazer ou do saber. Deve-se entender por “tracos” as formas consistentes, ou
seja, aquelas que permanecem com frequéncia e duracdo no repertorio dos
comportamentos da pessoa, de forma a poderem ser registradas em épocas diferentes e
situacdes semelhantes (Brasil, 1995, p.13)

E necessario destacar que essa definicdo compreende os comportamentos/ tragos acima
da média quando observados e comparados aos demais. Segundo a Organizacdo Mundial de
Salde (OMS) de 3 a 5% da populacdo brasileira sdo portadores de AH/SD. Esta porcentagem
engloba apenas aqueles identificados pelos testes de QI com escores acima de 140. Sobre esse
assunto Winner (1998) argumenta que as avaliacdes baseadas em testes de QI contemplam apenas
um espectro limitado das capacidades humanas, concentrando-se nas habilidades académicas e
negligenciando dimensdes criativas e artisticas. A autora também destaca que a rotulacdo de
estudantes como “superdotados” pode gerar efeitos indesejados em seu convivio social, uma vez
que a diferenciacdo tende a provocar sentimentos de isolamento e rejeicdo se ndo houver um
trabalho pedagodgico cuidadoso de inclusdo. que: os testes de QI medem uma estreita gama de
habilidades humanas, principalmente académicas, como artes ou masica, pois requerem um QI
excepcional. Sendo assim, uma grande parcela da populacdo ndo esta incluida nestas estatisticas,
ja que estes testes ndo privilegiam areas mais subjetivas.

Segundo MEC/SEESP (Brasil, 1999) desenvolver talentos € um investimento social e de
responsabilidade coletiva. Ainda em fase escolar, se faz necessario a identificacdo o
desenvolvimento de habilidades e potencialidades. Sendo assim, as pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacao (AH/SD) séo de responsabilidade do &mbito educacional.

Muitos foram os avancos voltados a politica e legislacdo educacional dos quais resultaram
diferentes tipos de reformas, que ocorreram ao longo das ultimas décadas, porém, a precariedade
na identificacéo e no atendimento aos estudantes com AH/SD significa uma perda significativa

de potencial humano.

Revista DCS. 2025, v. 22, n. 85, p. 01-22. 3
ISSN: 2224-4131



Tatiane Sanches Silva Muradas, Maria da Piedade Resende da Costa

A interpelago sobre as praticas educacionais dos alunos com AH/SD ocorreu desde a lei
de diretrizes e bases da educacgédo (LDB), lei de N°9394/96 quando foi mencionado a importancia
do trabalho diferenciado para esse tipo de aluno. Qual o motivo de um estudante com AH/SD
precisar de um trabalho diferenciado? Por que ele estd dentro da modalidade da educacao
especial? Como identificar esse estudante? Qual trabalho devera ser realizado para potencializar
suas habilidades? Entre outras indagagoes.

Sendo assim, esse trabalho tem como objetivo refletir sobre a acdo pedagogica na
identificacdo dos estudantes com AH/SD e suas contribuicdes para que essas criancas tenham

uma aprendizagem significativa, implementando assim estratégias para o atendimento.

REVISAO DE LITERATURA

Com o auxilio dos tedricos percebe-se que por muito tempo, as pessoas com Altas
Habilidades e Superdotados, foram excluidos do contexto social e escolar pela falta de
conhecimento sobre o assunto.

Segundo Alencar (2001) na idade média essas pessoas eram consideradas loucas.
Chamados de “homens anjos” julgava-se que recebiam poderes especiais, pelo fato de suas ideias
estarem sempre a frente do periodo. Muitos eram condenados & morte e até queimados.

De acordo com Antipoff (1992) s6 no século XIX o estudo da Superdotacdo ganhou status
de cientificidade com o surgimento das ciéncias humanas onde foi possivel realizar os estudos
referentes as inteligéncias humanas.

Com a insercdo da era tecnoldgica e a globalizagdo o mundo passou por uma grande
transformac&o. Todos 0s setores sociais precisaram adequar-se a nova realidade fazendo com que
o0 aprendizado fosse inovador e criativo.

As rapidas transformacdes econdmicas requerem uma formagéo técnico cientifica basica
e 0 saber a um saber universalizante. Requer-se ndo mais um trabalho robotizado, que consiga
executar uma sequéncia de operagfes mecanicas, privilegiando atividades sensorios concretas,
mas sim um trabalhador que possa executar atividades de abstracdo, com capacidade analitica
que dé conta de linguagem diversificadas mais do que aprender a fazer, ele deve ser formado para
aprender. (Preti, 2000, p20)
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Devido as mudancas nesse contexto, surgiu um novo paradigma para atender as
exigéncias no sistema produtivo. Sendo assim algumas concepcdes tedricas tiveram uma
significativa importancia.

Dentre esses cita-se 0 sociologo suico Phillipe Perrenoud (1997) doutor em sociologia e
antropologia e especialista em praticas pedagogicas. Perrenoud propds uma avaliacdo formativa,
uma pedagogia diferenciada que contribuisse para o desenvolvimento de competéncias, como
prioridade para a insercéo na sociedade moderna.

Se o foco da aprendizagem ¢é o individuo, a mudanca no conhecimento e no espaco por
onde ele trafega 0 seu manejo criativo e critico, como desenvolver no individuo a capacidade de
construir conhecimento? Como leva-lo a aprender a aprender, a aprender a pensar, a saber,
construir a sua prépria linguagem e se comunicar, a dominar os instrumentos eletrdnicos, a
informacao e o conhecimento para ser capaz de viver e conviver num mundo em transformac6es?
Como preparar o individuo para conviver melhor consigo mesmo, com a sociedade e com a
prépria natureza? (Morais, 1998, p.199)

Assim como Moraes, Jacques Delors (2000) prop6e uma educacao centrada em 4 pilares:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros e
aprender a ser.

Sendo assim, o individuo tem que construir seu proprio saber, para atuar em seu contexto
social.

Dentro dessa perspectiva Edgar Morin (2001) recomenda 7 saberes essenciais para a
educacdo do futuro: as cegueiras do conhecimento, o erro e a ilusdo, principios do conhecimento
permanente, ensinar a condicdo humana, ensinar a identidade terrena, enfrentar as incertezas,
ensinar a compreensao e a ética de género humano.

Howard Gardner (2011) psicologo americano apresentou uma teoria que o ser humano
possui um conjunto de 7 inteligéncias: logica-matematica, linguistica, espacial, corporal
cenestésica, interpessoal, intrapessoal e musical. Ainda estuda uma oitava inteligéncia a
naturalista, associada a capacidade de reconhecer objetos na natureza.

A partir da década de 80 do século passado, novas teorias sobre inteligéncia ampliam a
visdo sobre Superdotacdo e, na década de 90, as pesquisas cognitivas foram enriquecidas com o
desenvolvimento das neurociéncias. A relacdo entre psicologia cognitiva e neuropsicologia se
estreita e a interface entre o cérebro e 0 comportamento humano é cada vez mais investigada. As

teorias de processamento da informacdo substituem as visbes mais estaticas da inteligéncia
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humana, definida na psicometria como aptidées ou quocientes de inteligéncia estaveis da
mente[...]. (Simonetti, 2010, p.17)

No Brasil, Helena Antipoff, foi pioneira nas pesquisas sobre Altas Habilidades, além de
contribuir para a formacdo de muitos pesquisadores e professores. No ano de 1938, em parceria
com a sociedade Pestalozzi, ela comegou a atender criangcas com Altas Habilidades, as quais
chamaram de “bem-dotadas” (Antipoft, 1992).

De acordo com Renzulli (1998; 2004), a superdotacdo deve ser compreendida de forma
dindmica, manifestando-se em determinados contextos e dependendo das oportunidades de
estimulacdo e desafio que o individuo recebe. Sua teoria dos trés anéis propde que o
comportamento superdotado emerge da combinagdo entre habilidade acima da média,
criatividade e envolvimento com a tarefa. Assim, a superdotacdo ndo € uma caracteristica estatica,
mas um potencial que pode ser desenvolvido quando ha condicdes favoraveis de aprendizagem.
sobre os Superdotados no final da década de sessenta. Para ele a superdotacdo pode apresentar-
se em determinadas situagOes e em outras ndo. Sendo assim, deveria haver uma transformagéo na
concepgao de “ser superdotado” para “comportamentos superdotados” para entdo implementar

programas de enrigquecimento que iriam beneficiar muitas pessoas.

(...)a nossa expectativa é que aplicando bons principios de aprendizagem para todos os
alunos, diluiremos as criticas tradicionais aos programas para superdotados e faremos
das escolas locais onde o ensino, a criatividade e o entusiasmo por aprender sejam
valorizados e respeitados” (Renzulli, 2004, p.121)

Portanto, a implementacdo de programas de enriquecimento voltado a estimulacéo das
habilidades de todos os alunos nas escolas de ensino regular seria o ideal. A escola deve ter um
olhar direcionado para identificar esses estudantes.

Para Renzulli a Superdotacdo se manifesta quando ocorre a intersecdo dos trés anéis,
teoria por ele desenvolvida que envolve a alta criatividade, compromisso com a tarefa e
habilidade acima da média, ou seja, um Unico anel ndo corresponde a Superdotagdo. Para um
melhor entendimento, serdo descritos cada um deles:

Capacidade acima da média: divide-se em duas — habilidade geral e habilidade especifica.
A primeira capacidade consiste em processar a informacao, integrar experiéncias que resultam
em respostas apropriadas, na capacidade para utilizar o pensamento abstrato. Exemplos dessa
habilidade ¢ o raciocinio verbal e numérico, relagdes de espacos, memdria e fluéncia verbal. A

habilidade especifica consiste na aquisi¢do do conhecimento ou habilidade para executar uma ou
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mais atividades. Exemplos dessa habilidade incluem quimica, balé, matematica, composicao
musica escultura e fotografia.

As duas habilidades citadas acima s&o as mais dificeis de identificar nas escolas e ainda
por ndo serem contempladas nos testes padronizados de inteligéncia. Uma alternativa para avaliar
as habilidades especificas seria através da observacdo, incluindo opinides de diversos
profissionais relacionados a area especifica. (Renzulli, 1998)

Comprometimento com a tarefa: Esse anel esta relacionado com a motivacdo que um
individuo superdotado realiza uma determinada tarefa. Os tracos que classificam o
comprometimento com a tarefa envolvem: perseveranca, resisténcia, trabalho arduo, dedicacéo,
autoconfianca, e uma convicgdo na propria habilidade para concluir um trabalho que a pessoa
criativa produtiva se propds a executar. (Renzulli, 1998).

Criatividade é o terceiro agrupamento de caracteristicas que compde a concepg¢do de
Superdotacdo dos trés anéis e € atribuida a pessoa talentosa, génio, criadores eminentes ou
pessoas altamente criativas. Embora se saiba que na maior parte das realizacGes significativas a
criatividade esta presente. Assim a criatividade envolve originalidade de pensamento, realizar
projetos originais, entre outros.

Renzulli dividiu a Superdotacdo em duas partes: a escolar ou académica e a produtiva-
criativa. A académica “¢ o tipo mais facil de identificar pelos testes padronizados de capacidade,
e a forma mais conveniente utilizado para selecionar alunos para os programas especiais”
(Renzulli, 2004, p. 82). Os alunos considerados superdotados academicamente, na maioria das
vezes, apresentam um rendimento acima da média nas areas mais valorizadas pela escola a
matematica e o portugués. Renzulli afirma que “[...] sdo exatamente os tipos de capacidades mais
valorizadas nas situacOes de aprendizagem escolar tradicional, que focam nas habilidades
analiticas em lugar das habilidades criativas ou praticas”.

A Superdotagdo produtivo-criativo ¢ descrito por Renzulli “aspectos de atividade e do
envolvimento humano nos quais se incentivam o desenvolvimento de ideias, produtos, expressoes
artisticas e originais e areas de conhecimento que sdo propositalmente concebidos para ter um
impacto sobre um ou mais publico-alvo”. Assim o aluno produtivo-criativo € levado a utilizar seu
pensamento para produzir novas ideias.

Diante as descrigdes sobre a concepcdo de Superdotacdo dos trés anéis, para Renzulli a
Superdotacdo produtivo- criativo estd mais presente em dois anéis, a saber a criatividade e

comprometimento com a tarefa. Ja a Superdotacdo académica apresenta maior &nfase no anel da
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capacidade acima da média. No entanto, tantos os alunos do tipo produtivo- criativo quanto o
académico deve apresentar os trés anéis, embora a intensidade deles possa ser diferente nos dois
tipos de Superdotacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1971 (5.692/71) ja ressaltava a necessidade de um
atendimento diferenciado para os alunos considerados superiores como dizia a lei em seu artigo
9°:

(...)Os estudantes com deficiéncias fisicas ou intelectuais, os que apresentam transtornos
globais do desenvolvimento e aqueles com altas habilidades/superdotacdo devem receber
tratamento especializado, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacéo.

Nesse mesmo ano, interessados pelo assunto se reuniram no primeiro Seminario sobre
superdotados no pais, defendendo o diagnostico precoce, a organizacao do sistema educacional
voltado para esse publico, a formacdo de pessoas para realizar o atendimento e a adogdo do
conceito operativo de superdotado. (Alencar, 2001).

Em 1987 o Conselho Federal da Educacdo publica o documento A hora do superdotado.
Segundo Alencar esse documento apresentava:

(...) principios béasicos da educacédo especial, critérios e métodos para a identificagdo do
superdotado, diferentes modalidades de programas, definicdo de superdotados proposta para o
Pais, além de incluir véarias recomendacdes relativas ao atendimento ao superdotado. (Alencar,
2001, p.171)

Em 1996, a secretéaria de Educacdo Especial do ministério da educacdo (MEC/SEESP)
realizou um congresso internacional para debater assuntos relacionados a Superdotacdo. Nesse
mesmo ano a LDB Lei de Diretrizes e Bases (n° 9394/96) dedica-se um capitulo inteiro a
Educacdo Especial e alguns artigos que tratam especificamente da questdo do superdotado.
Destacam alguns trechos para melhor compreenséo:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (Lei n®9.394/96) reconhece a Educacéo
Especial como uma modalidade que deve ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino,
assegurando aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo o acesso a curriculos, métodos e recursos adequados as suas
necessidades especificas., para os efeitos da Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo.
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Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos publico-alvo da educacgdo
especial:

I curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdes especificas, para

atender as suas necessidades;

I1- Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel atingido para a

concluséo do ensino fundamenta, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para

concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados.

IV- Educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva interacdo na vida em

sociedade, inclusive condicGes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de

insercdo no trabalho competitivo mediante articulagdo com os érgdos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artisticas,
intelectuais ou psicomotoras.

Em 1999, por meio da SEESP/MEC, o Governo Federal publicou o0 novo documento para
apresentar as politicas educacionais para os estudantes com AH/SD, destacando a capacitacao
dos docentes do ensino fundamental da rede pablica com a criacdo dos documentos: Superdotacao
e talento volume I e 11,

O marco mais importante veio com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (PNEE) no ano de 2008, onde segue varias determinacgdes
relacionadas a Educacdo Especial (EE), dentre essas a essencial é:

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia e os com altas
habilidades/Superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o atendimento
educacional especializado — AEE, promovendo o acesso e as condi¢fes para uma educacgédo de
qualidade.

Sendo assim, o AEE prioriza atender os estudantes com deficiéncia com agfes que
complementam a formagdo para a autonomia e independéncia dentro e fora das escolas. Esse
atendimento ocorre nas redes de ensino, respeitando suas especificidades, ja na rede Municipal
de Séo Paulo acontece de trés maneiras diferente, conforme Portaria SME n° 8.764, de 23 de
dezembro de 2016:

Art. 23 - O AEE nas Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino sera organizado
nas seguintes formas:

I colaborativo: desenvolvido dentro do turno, articulado com profissionais de todas as

areas do conhecimento, em todos os tempos e espagos educativos, assegurando
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atendimento das especificidades de cada educando e educanda, expressas no PEI, por

meio de acompanhamento sistemético do PAEE;

Il contraturno: atendimento as especificidades de cada educando e educanda, expressas

no PEI, no contraturno escolar, realizado pelo PAEE, na propria U.E, em U.E do entorno

ou em Centro de Atendimento Educacional Especializado CAEE em Instituicdo de

Educacdo Especial conveniada com a SME.

Il Itinerante: dentro do turno, de forma articulada e colaborativa com professores da

turma, a Equipe Gestora, 0 PAAI e demais profissionais, assegurando atendimento as

especificidades de cada educando e educanda, expressas no PEI.

E relevante informar que é condicional a matricula na sala regular, ndo podendo ser
prioridade, o aluno deveréa ser atendido em ambas as matriculas conforme as Diretrizes, para o
financiamento do AEE, conforme Portaria SME n° 8.764, de 23 de dezembro de 2016, a saber:

Aurt. 2° - Para os fins do disposto nesta Portaria serdo considerados como publico-alvo da
educacdo especial os educandos e educandas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Saliento que o Atendimento Educacional Especializado, caracterizar-se-4 como aquele
que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras e propiciem a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas
com vistas a promover sua autonomia e independéncia, tanto no &mbito escolar como no contexto
social que atua.

No Art. 9° a oferta do AEE podera ser em Salas de Recursos Multifuncionais-SRMs sdo
destinadas a oferta do Atendimento Educacional Especializado, no contraturno escolar, em
carater complementar ou suplementar para educandos e educandas publico-alvo da educacéao
especial, desde que identificada a necessidade deste servigo, apos avaliacdo pedagdgica/estudo
de caso; Art. 10 As Salas de Recursos Multifuncionais - SRMs serdo instaladas por ato oficial
do Secretario Municipal de Educacdo, de acordo com o Art. 9° do Decreto n° 57.379, de
13/10/2016.

8§ 1° - O AEE no contraturno, ofertado nas SRM de que trata o caput deste artigo podera
estender-se a educandos e educandas matriculados em outras U.Es da RME onde inexista tal
atendimento. (Brasil, Sdo Paulo, 2016).

As exigéncias do AEE permeiam os seguintes aspectos: matricula da sala comum da qual

se inclua a sala de recursos multifuncional, da mesma escola publica ou a que constar em outra
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escola; matricula na classe comum incluindo um centro de atendimento educacional
especializado publico e matricula na classe comum que contemple o centro de atendimento
especializado privado que seja sem fins lucrativos.

Sendo assim, entende-se que o atendimento € organizado dentro de cada necessidade
visando o enriquecimento nas linguagens e cddigos de comunicacdo e sinalizacdo com a
finalidade de potencializar a integracdo sensorial e dar favorecimento a alfabetizagdo destes
alunos.

A elaboracdo e execucdo do PEI para acesso curricular de acordo com a Portaria SME n°
8.764, de 23 de dezembro de 2016 que regulamenta o Decreto n°® 57.379, de 13 de outubro de
2016, e Institui no Sistema Municipal de Ensino a Politica Paulistana de Educacdo Especial, na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva em seu artigo:

(...)Art. 7° - O CEFAI, por meio da atuacio de seu Coordenador e pelo trabalho dos
Professores de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo PAAIS, profissionais vinculados a
este Centro e que realizam o apoio e acompanhamento pedag6gico a Comunidade
Educativa, terdo como atribuicoes:

(...)IX orientar, acompanhar a elaboracéo e execucdo do PEI, de forma articulada com
o0s demais educadores da U.E, nas formas de contraturno e colaborativo nos termos do
8§ 3% do Artigo 5° do Decreto n° 57.379/16, dos educandos e educandas de acordo com o
Anexo |11, parte integrante desta Portaria;

A construcdo do PEI na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo é realizada pelo professor
da sala comum juntamente com o professor do AEE. Sabemos que o professor desenvolve um
papel fundamental na vida escolar do estudante. Sendo assim, deve estar atento para que as
relacdes estabelecidas em sala de aula ndo sejam vistas pelo estudante com AH/SD como algo
negativo. Em geral, sabe-se que as “criangas rotuladas como superdotadas tem mais problemas
sociais do que as ndo rotuladas” (Winner, 1998, p.179).

Assim para a educando com AH/SD carregar um rotulo como esse nao é facil. Winner
complementa que rotular uma crianga como superdotado enfatiza o sentimento de ser diferente,
sendo assim, quando nao é trabalhado/ resolvido por parte dos professores, colegas e da prépria
crianga com AH/SD isso pode ocasionar grandes problemas relacionados a convivéncia
despertando assim problemas relacionados com a rejeicdo, menosprezo, e até isolamentos,
consideradas negativas as relagdes interpessoais.

O professor exerce um papel fundamental ndo apenas na mediag¢ao do conhecimento, mas
também na promocao de interagdes sociais que favorecam a inclusdo. Cabe-lhe criar um ambiente

acolhedor, onde o estudante com Altas Habilidades/Superdotagdo possa se reconhecer como parte
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do grupo e desenvolver-se de forma integral. Essa media¢do, como observa Pérez (2002), é
essencial para evitar o isolamento e favorecer a integracdo social e emocional desses alunos. ndo
somente do conhecimento, mas também que ajude esse estudante a integrar-se ao grupo e assim
facilitar-lhe a sua integracao a sociedade. (Perez, 2002)

Percebe-se que a identificacdo dos estudantes é algo muito complexo. Portanto 0s
professores quando identificam os mesmos, devem considerar que, como afirma Pérez (2002)
embora ndo apresente um perfil padronizado, geralmente possui diferencas quantitativas e
qualitativas em relacdo aos seus pares no que tange a interesses, motivacao, criatividade, e
estratégias de aprendizagem, tolerancia, senso de humor, autorregulacao.

Em relacdo ao acesso curricular existem alguns fatores que podem prejudicar a
identificacdo dessas criancas: Quando o curriculo se torna um pouco mais exigente em séries
posteriores, esses estudantes continuam negligentes e seu desempenho comeca a declinar. Eles
comecam a parecer estudantes lentos, em vez de superdotados resultando em decréscimos
adicionais em autoestima. (Winner, 1998, p.196).

Sendo assim o professor precisa estar atento e observar fatores primordiais que podem
estar interferindo na aprendizagem dessas criangas. E a realizacdo do PEI para anteceder as
intencionalidades do professor e garantir o acesso do estudante, pois 0 instrumento serve para
verificar as potencialidades do estudante e sanar as barreiras de acessibilidade.

No Art. 21 da Portaria citada acima orienta: (...) O encaminhamento dos educandos e
educandas publico-alvo da Educacdo Especial para o AEE dar-se-a apds avaliacdo
pedagdgica/estudo de caso conforme o Anexo IV desta Portaria, envolvendo a equipe escolar, o
educando e educanda, os professores que atuam no AEE, os familiares e responsaveis e, se
necessario, a Supervisao Escolar e outros profissionais envolvidos no atendimento.

(...) 8 2°- O encaminhamento dos educandos e educandas para 0 AEE devera ser orientado
pelas necessidades especificas quanto as atividades proprias deste atendimento, e ndo apenas pela
existéncia da deficiéncia, TGD ou AH/SD.

Para elaboragéo do PEI é necessario considerar o ANEXO | da Portaria 8764/2016 que
conta com a orientacbes quanto ao publico-alvo da Educacdo Especial (...) e acesso ao
Atendimento Educacional Especializado AEE.

No 7° item incluir-se a organizacgéo da préatica pedagdgica do AEE:

7.1. PEI: identificacdo das barreiras encontradas, das habilidades e necessidades
educacionais especificas dos educandos e educandas; planejamento das atividades a
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serem realizadas; avaliacdo do desenvolvimento e acompanhamento; periodicidade e
carga horéria e outras informagdes da organizacédo do atendimento.

Portanto devem-se observar os estudantes fazendo um estudo de caso por um periodo e
ndo considerar comportamento observados esporadicamente e posteriormente realizar o PEI para
que seja eficaz em sua aplicabilidade

Faz-se necessario que conheca as especificidades de cada educando e nunca deixarem se
levar por preferéncias indicando aquele aluno com a qual ele tem maior afinidade
desconsiderando o “aluno problema”. Deve-Se sempre propiciar um ambiente prazeroso e
alfabetizador para todos.

Diante disso, estimular o talento humano deve ser um dos objetivos da escola, pois como
diz Guenther (2000, p. 14):

Para Guenther (2000; 2002), desenvolver talentos é uma responsabilidade compartilhada
entre escola e sociedade. O professor, como mediador do processo educativo, tem papel decisivo
na criacdo de situacdes que despertem a curiosidade, a autonomia e o potencial dos estudantes.
Cabe-lhe identificar e estimular as Altas Habilidades/Superdotacéo, oferecendo desafios que
favorecam o crescimento intelectual e criativo. Quando esse potencial ndo é reconhecido, corre-
se 0 risco de que permaneca adormecido e se perca, representando um desperdicio humano e
social.

Diante disso, a tarefa da escola é impedir que o talento humano se perca, ou entdo,
canalizado para lados negativos da sociedade como por exemplo, a criminalidade. Visto que:
Uma alarmante possibilidade € (o estudante com Altas Habilidades) ser absorvido por grupos
ativos em organizacdes antissociais, como traficos de entorpecentes, crime organizado,
prostituicdo, situacGes onde seu potencial é estimulado e desenvolvido, mas na dire¢éo contraria
ao desejavel para a sua realizagdo pessoal e contribuicdo efetiva a sociedade. (Guenther,2002).

Para que isso ndo ocorra, a escola como agente social, deve ofertar estimulos e orientagdes
com a finalidade que se desenvolva plenamente, propiciando um ambiente acolhedor em casa e
na escola, oferecer amor, compreensao, entre outros. E de extrema importancia para que elas se
desenvolvam de uma forma sadia, e 0 uso dos recursos implementadas nessa Rede estudada € de
grande valia.

E compreensivel que o desconhecido provoque medo, incertezas, insegurancas nas

praticas docentes. No entanto esse fato ndo pode ser justificado para a ndo realizacdo do trabalho.
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Faz-se necessario que o professor procure parcerias, profissionais capacitados para orientagdo em
relacdo a educacdo desses estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta esté ligada a atitude, ao conhecimento, a competéncia e a capacidades de 0s
profissionais inovarem e criarem estratégias para uma escola que potencialize e atue nas
necessidades de seus estudantes e se este conjunto esta ligada a formacao destes profissionais e 0
uso dos instrumentos para a acessibilidade dos estudantes.

Para isso usa-se das buscas de opinides que nos ajuda a ultrapassar o senso comum da
subjetividade e ter elementos que possam juntamente com 0s marcos tedricos pesquisados,
compreender o problema da pesquisa.

Conclui-se que o instrumento estudando deve engajar a intencionalidade do trabalho do
professor com estratégias que aumentem o uso de habilidades cognitivas, tornando a sala de aula
um ambiente alfabetizador, que estimule o questionamento, e que seja acima de tudo um ambiente

agradavel.
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ANEXOS

ANEXO | - Formulério para a identificacdo da Superdotacao

Reserve alguns minutos para listar os nomes dos estudantes que venham primeiramente a
sua mente quando vocé Ié as descrigdes abaixo. Utilize esta lista como uma “associacdo livre” e
de forma réapida. N&o é necessério preencher todas as linhas. E provéavel que vocé encontre mais
do que um estudante em cada descricéo.
01 Aprende fécil e rapidamente
02 Original, imaginativo, criativo, ndo-convencional
03 Amplamente informado; informado em areas ndo comuns
04 Pensa de forma incomum para resolver problemas
05 Persistente, independente, auto direcionado (faz coisa sem que seja mandado)
06 Persuasivo, capaz de influenciar os outros
07 Mostra senso comum; pode ndo tolerar tolices
08 Inquisitivo, cético, curioso sobre o como e porqué das coisas
09 Adapta-se a uma variedade de situacdes e novos ambientes
10 Esperto ao fazer coisas com materiais comuns
11 Habilidades nas artes (mdusica, danc¢a, desenho etc.)
12 Entende a importancia da natureza (tempo, lua, sol, estrelas, solo, etc.)
13 Vocabulario excepcional, verbalmente fluente
14 Aprende facilmente novas linguas
15 Trabalhador independente, mostra iniciativa
16 Bom julgamento, légico
17 Flexivel, aberto
18 Versatil, muitos interesses, interesses além da idade cronoldgica
19 Mostra insights e percepg¢des incomuns
20 Demonstra alto nivel de sensibilidade, empatia com relacéo aos outros
21 Apresenta excelente senso de humor
22 Resiste a rotina e repeticao
23 Expressa ideias e reacOes, frequentemente de forma argumentativa

24 Sensivel a verdade e a honra
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Fonte: Galbraith e Delisle (1996, p. 14)
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ANEXO Il - PEI, NO MUNICIPIO E CHAMADO DE PLANO DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO?®

Acdes a serem desenvolvidas para o0 acesso, a permanéncia e a efetiva participacdo nas

variadas atividades, tempos e espacos educativos.

Dados do educando ou educanda
Nome: D.N.
Unidade Educacional: Ano/Ciclo:
Equipe responsavel pelo Plano de AEE:
Informac@es Gerais (maximo de 10 linhas)
Organizacao do Atendimento

Indicar e descrever de acordo com a forma de AEE (podera mais de uma forma de atendimento para o
mesmo educando ou educanda)

() contraturno

() Colaborativo

() itinerante

Tempo (total de horas):
Frequéncia (nimero de vezes na semana): Composicdo/organizacao do atendimento
(grupo/individual): Periodo (meses de inicio e fim):
Objetivos do AEE (considerando os sujeitos envolvidos, as realidades, as culturas, os tempos e
0s espacos educativos)

Levar em consideragdo as justificativas apresentadas nos registros/documentacées/ relatérios
pedagdgicos e as informacdes indicadas no estudo de caso.
Orientacdes e acOes para o desenvolvimento do AEE

Quais ac¢des/atividades serdo desenvolvidas no &mbito do AEE, realizadas na sala comum e demais
espacos educativos, bem como as atividades especificas na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM,
quando necessario, para possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento do educando ou educanda,
sua plena participacao e acesso ao curriculo.

Avrticulacdo entre os diferentes profissionais da UE para o desenvolvimento do AEE.

Descrever as atividades do AEE que serdo desenvolvidas de acordo com as formas de atendimento
estabelecidas para o educando ou educanda. (Lingua Brasileira de sinais (Libras); Interpretacéo de
LIBRAS; Ensino de Lingua Portuguesa para surdos; Cédigo braile; Orientacdo e mobilidade;
Utilizacdo do soroban; As ajudas técnicas, incluindo informatica adaptada; Mobilidade e comunicagao
alternativa/aumentativa; Tecnologias Assistivas; Informatica Educativa; Enriquecimento e
aprofundamento do repertério de conhecimentos; Atividades da vida autbnoma e social, entre outras.
Recursos de Acessibilidade /Materiais para eliminacdo de barreiras
*Somente para 0s casos em que haja necessidade de recursos e materiais especificos.

Descrever precisamente as necessidades e modos de uso dos recursos de acessibilidade para que todos
os envolvidos no processo educacional do educando ou educanda possam conhecer 0s objetivos dos
mesmos.

Adequacdo de materiais: quais, para que € utilizado e em que tempos e espacos.

3 http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-de-educacao-8764-de-23-de-dezembro-de-
2016#anexos
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Indicar se 0s materiais serdo adaptados/adquiridos/produzidos e os responsaveis pelos mesmos.

Mobhilizacao dos Recursos Humanos da UE/outras parcerias

Que recursos humanos da UE e parcerias serdo mobilizados para a eliminacao de barreiras.

A partir dos recursos humanos disponiveis na escola, previstos na nossa legislagdo, descrever a
necessidade e as atividades que serdo desenvolvidas com o apoio do recurso, objetivando o acesso, a
permanéncia e a plena participacdo em todos os tempos e espacos escolares.

Incluir outras parcerias que sejam necessarias para a elaboracdo de material, indicacdo de adequacéo
postural, orientacdo sobre alimentacdo, producdo de material especifico, orientacdes diversas, entre
outros.

Avaliacdo e Reestruturacédo do Plano de AEE

A avaliacdo é continua e permanente. A partir dos objetivos, necessidades e potencialidades dos
educandos (as). Os avan¢os ou ndo avancos poderdo ser registrados em local de escolha e organizacéo
dos profissionais envolvidos e analisados os progressos dos educandos ou educandas a partir do que
foi proposto inicialmente no Plano.

O Plano sera reestruturado sempre que o0s objetivos ja tiverem sido atingidos ou ndo houver
avancos na aprendizagem e desenvolvimento dos educandos ou educandas a partir das a¢6es
previstas no Plano.

O Plano sera avaliado durante toda a sua implementag&o e considerando os registros realizados pela
U.E. referentes ao processo de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos e educandas e o que
eles revelam.

Revista DCS. 2025, v. 22, n. 85, p. 01-22.
ISSN: 2224-4131

20




PEI-PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO - INSTRUMENTO PARA ACESSIBILIDADE
CURRICULAR DO ESTUDANTE COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

ANEXO Il - REFERENCIAL PARA ESTUDO DE CASO

Este documento é um referencial orientador para a realizacdo dos Estudos de Caso para
encaminhamento dos educandos e educandas, publico-alvo da educacéo especial, ao AEE. Deste
modo, os educadores poderdo utiliza-lo sem o objetivo de preencher pontualmente aos itens ou
limitando-se ao contido no referencial.

O Estudo de Caso servird de instrumento para conhecer e descrever o contexto
educacional no qual esta inserido o educando e a educanda: potencialidades, habilidades,
dificuldades, desejos, preferéncias, interacéo, entre outros.

A - Informacgdes referentes ao educando ou a educanda: idade, série, escolaridade,

deficiéncia, outros.

B - InformacGes coletadas sobre o educando ou a educanda, por exemplo:

* Potencialidades;

* InteracOes (com colegas, com educadores e demais servidores da U.E.);

* Preferéncias (amigos, objetos, atividades, alimentos, entre outros);

* O que ndo gosta ou demonstra ndo gostar;

* Como expressa suas necessidades, desejos e interesses;

* Como é sua comunicacao receptiva e expressiva (como compreende as informacdes e

de que maneira se expressa);

* Conta com quais apoios (material, equipamentos, informética acessivel, intérprete,

outros apoios);

* Como os apoios disponiveis atendem as necessidades do educando ou da educanda;

* Qutras informagdes.

C - Informacdes coletadas da/sobre a escola:

* Como o educando ou a educanda participa das atividades e interage em todos os tempos

e espacos da escola;

* Das atividades desenvolvidas com a turma, quais séo realizadas com facilidade e quais

ainda néo sdo realizadas ou realizadas com dificuldades ou necessidade de apoio;

* Quais as necessidades especificas do educando ou da educanda, decorrentes dos

impedimentos da deficiéncia;

* Quais as barreiras impostas pelo ambiente escolar;
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* Tipo de atendimento educacional e/ou clinico que o educando ou a educanda ja recebe
e quais os profissionais envolvidos;

* O que os educadores relatam sobre interesses e expectativas do educando ou da
educanda em relacéo a sua formacdo escolar;

* Informacdes sobre o educando ou a educanda em relagdo aos aspectos social, afetivo,
cognitivo, motor, familiar e outros;

* Avaliacdo do professor de sala de aula comum sobre o processo de desenvolvimento e
aprendizagem do educando ou da educanda;

* Informagdes gerais apontadas pelo professor da sala comum com sugestdes sobre os
apoios e estratégias para que o educando ou a educanda atinja os objetivos educacionais.
* Expectativas dos educadores em relacéo ao educando ou a educanda;

* Principais habilidades e potencialidades relatadas pelos educadores;

* Motivos gerais que os professores e coordenadores pedagdgicos indicam sobre a
necessidade do AEE para o educando ou a educanda;

* Como e quem avaliou/orientou sobre os recursos ja utilizados;

* Envolvimento afetivo, social da turma com o educando ou a educanda.

* Informacgdes da escola (equipe gestora, docente e de apoio, colegas de turma) sobre seu
desenvolvimento e aprendizagem;

* Qutras informagdes.

D. Informac0es coletadas da/sobre a familia ou responsaveis:

* Apontamentos da familia ou responsaveis sobre a vida escolar do educando ou da
educanda;

* Como é o envolvimento dos familiares ou responsaveis com a escola (participacdo em
reunides, eventos, entre outras atividades da Unidade Escolar);

* O que a familia ou responsaveis conhecem sobre os direitos do educando ou da educanda
quanto a educacgdo e como se manifestam sobre a garantia de seus direitos;

* Habilidades, necessidades e dificuldades identificadas pela familia ou responsaveis na
vida pessoal e escolar do educando ou da educanda;

* Expectativas da familia ou responsaveis em relagdo ao desenvolvimento e escolarizagdo
do educando ou da educanda;

* Qutras informagdes.
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