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RESUMO

O ensino juridico brasileiro ainda é pautado por uma formacéo tradicionalista em detrimento da
funcdo social do Direito. Este artigo tem o objetivo de analisar de que forma a Resolucédo
CNE/CES n° 5/2018 impacta o desenho curricular e a formagéo docente nos cursos de Direito.
Para tanto, adota uma metodologia critico-reflexiva e empirico-dialética, utilizando como
referencial o conjunto normativo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), articulados com achados empiricos sobre perfis curriculares e
praticas pedagogicas. O estudo busca verificar a adequacdo das DCNs a luz das exigéncias
contemporaneas de uma educacdo juridica humanista, digital e ativa, demonstrando que a
superacdo do positivismo docente e a efetiva incorporagdo de metodologias ativas constituem
caminhos na formacdo juridica. Os resultados indicam a predominancia do positivismo juridico
e a escassez de préaticas baseadas em metodologias ativas, revelando a persisténcia de um hiato
entre teoria normativa e inovacao didatica.

Palavras-chave: Ensino Juridico. Metodologias Ativas. Curriculo. Formacéo de Professores.
ABSTRACT

Brazilian legal education is still guided by a traditionalist approach at the expense of the social
function of law. This article aims to analyze how CNE/CES Resolution No. 5/2018 impacts
curriculum design and teacher training in law programs. For this purpose, it adopts a critical-
reflective and empirical-dialectical methodology, using as a reference the normative framework
of the National Curriculum Guidelines (DCNs) and the National Education Plan (PNE),
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combined with empirical findings on curriculum profiles and teaching practices. The study seeks
to assess the adequacy of the DCNs in light of contemporary demands for humanistic, digital, and
active legal education, showing that overcoming doctrinal positivism and effectively
incorporating active methodologies are pathways in legal training. The results indicate the
predominance of legal positivism and the scarcity of practices based on active methodologies,
revealing the persistence of a gap.

Keywords: Legal Education. Active Methodologies. Curriculum. Teacher Training.
RESUMEN

El educacion juridica en Brasil ain se basa en un modelo tradicional que limita la funcién social
del Derecho. Este articulo tiene como objetivo analizar como la Resolucién CNE/CES n° 5/2018
afecta el disefio curricular y la formacion de los profesores en las carreras de Derecho. Para ello,
se utiliza una metodologia critico-reflexiva y empirico-dialéctica, tomando como referencia las
Directrices Curriculares Nacionales (DCNs) y el Plan Nacional de Educacion (PNE), junto con
datos empiricos sobre perfiles curriculares y précticas pedagogicas. El estudio evalla si las DCNs
cumplen con las demandas actuales de una educacion juridica mas humana, digital y participativa,
mostrando que superar el positivismo tradicional y adoptar metodologias activas son pasos
fundamentales en la formacion juridica. Los resultados muestran la predominancia del
positivismo juridico y la falta de practicas basadas en metodologias activas, evidenciando una
brecha entre la teoria normativa y la innovacion en la ensefianza.

Palabras clave: Educacion Juridica. Metodologias Activas. Curriculo. Formacion de Profesores.
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INTRODUCAO

A educacdo, conforme o Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, (Brasil,1988)
estabelece o direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo promover o pleno
desenvolvimento da pessoa, sua preparacao para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o0 trabalho. Essa diretriz € reafirmada pelo Plano Nacional de Educacédo, ao prever a formacao
para o trabalho e para a cidadania, integrando saber, ética e préatica social como fundamentos das
politicas educacionais brasileiras (Brasil, 2014, Lei n°® 13.005/2014).

A partir deste arcabouco normativo, a formacao juridica nacional reproduz um modelo
conservador e hierarquico, em seu meio educacional no técnico (Domingues, 2021) e na educacgéo
superior (Ugalde, 2020). Desde 1827, o ensino do Direito consolidou-se como instrumento de

formacéo de elites burocraticas, perpetuando praticas pedagdgicas - formalistas, fragmentadas e
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pouco dialogicas. Dantas (2009, p. 15). “Pela educacdo juridica é que uma sociedade assegura o
predominio dos valores éticos perenes na conduta dos individuos e sobretudo dos 6rgéos do poder
publico”. Logo entedemos assim que ¢ “Pela educagdo juridica ¢ que a vida social consegue
ordenar-se segundo uma hierarquia de valores, em que a posi¢cdo suprema compete aqueles que
dao a vida humana sentido e finalidade”.

No entanto, como adverte Ferraz (2018) ha uma limitac&o ao direito codificado, apartado
da realidade empirica e das dindmicas sociais, mostra-se insuficiente diante da complexidade
atual. A expansdo quantitativa do ensino superior, que resultou em aproximadamente “1.400
cursos na area juridica segundo dados na Revista CONPEDI (2019, p. 39), ndo foi acompanhada
pela correspondente reconfiguracdo epistemoldgica. Visto que o ensino juridico continua
enraizado ainda em um modelo dogmatico, conteudista e transmissivo, o que reforca a urgéncia
de uma ruptura paradigmatica com o ensino tradicionalista (Padua, 2008). A auséncia de praticas
voltadas ao pensamento critico contribui para o desinteresse discente e o distanciamento entre a
academia e o exercicio profissional.

E nesse contexto que emerge a Resolugdo CNE/CES n° 5/2018 (Brasil, 2018), que institui
novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) propondo a formacéao de um profissional plural,
ético, tecnicamente competente, em que articule saberes de interpretacdo, dominio de
instrumentos de metodologias juridicas, técnicas de raciocinio juridico e comprometido com a
transformacéo social diante das incorporagdes das tecnologias. Sendo assim importante observar
os caminhos dialdgicos que podem se ter quando incorporado as Metodologias Ativas (MAS) nos
percursos pedagogicos do Direito, em seu ensino técnico e superior.

O presente artigo busca aprofundar o debate sobre o papel do docente, examinando as
tensdes entre o status quo do professor as exigéncias de uma docéncia inovadora preconizada
pelas DCNs de 2018, num modelo de curriculo do ensino juridico, para uma educacéo juridica.

O objetivo geral é analisar de que forma a Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 impacta o

desenho curricular e a formacéo docente nos cursos de Direito.

METODOLOGIA

Como metodologia o presente estudo adota uma critico-reflexiva e empirico-dialética
(Chizzoti, 2017) essencial para analisar as tensdes entre o marco normativo das DCNs (Brasil,

2018) e uma possivel inércia pedagodgica no ensino juridico. A abordagem empregada baseia-se
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na reanélise secundéria de dados documentais, conforme detalhado nos subitens a seguir.

Trata-se de um estudo qualitativo, de natureza exploratério-descritiva, (Creswell, 2014)
baseado em analise documental e reanalise secundaria de dados previamente produzidos neste
estudo. Ao reexaminar, a luz do curriculo critico em Direito e das DCNs/2018), o corpus empirico
e os achados metodoldgicos preservam a atribuicdo autoral e os procedimentos originais,
adaptando-os a um novo olhar direcional. A pesquisa adota a analise de conteldo temaética
(Bardin, 2016) como técnica central, articulada com a andlise documental de normas (Resolucao
CNE/CES n° 5/2018; Resolugdo CNE/CES n° 2/2021; PNE).

A fonte dos dados compbe o corpus primario de dados publicos apresentados por
Domingues (2021) ao dar continuidade: (a) a analise de conteldo de Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) de cursos integrados do IFPR; e (b) avaliacdo de um produto educacional por
formulario on-line com 44 participantes no periodo de 29/03 a 30/04/2021, com aceite mediante
TCLE.

No recorte documental de PPCs reportado por Domingues (2021), foram identificados 76
PPCs em 25 campus do IFPR, dos quais 18 continham componentes curriculares de ensino
juridico e compuseram o nucleo analitico. Este trabalho executa a reandlise criticamente do
material de Domingues (2021), reconstituindo a logica de categorizacdo e relendo os achados
(Minayo, 2014), com foco nas categorias de tradicionalismo/positivismo (com 85 incidéncias) e
metodologias ativas (com 12 ocorréncias), para discutir suas implicagdes curriculares ao ensino
juridico na educacéo técnica e a aderéncia as DCNs/2018 e na graduacdo Ugalde (2020).

Os procedimentos analiticos adotou-se trés movimentos principais: a) Mapeamento e
validacdo do corpus: conferéncia da procedéncia dos PPCs e dos metadados e reconstituicdo das
categorias originais empregadas por Domingues (2021), para garantir rastreabilidade entre fontes
e codigos. b) Reapropriacdo categorial e ampliacdo critica: preservadas as unidades de registro e
contexto com comparagdo teorico-analitica com eixos do curriculo juridico contemporaneo
(DCNs/2018; PNE), distinguindo mencdes declarativas de operacionalizacdes efetivas. A
operacionalizacdo efetiva foi definida pela presenca simultanea de tarefa, produto, critério, e
tempo/carga horéria (o critério de quatro elementos). ¢) Triangulacdo interpretativa: cotejo entre
marco normativo (DCNs/2018, Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, Resolugdo CNE/CES n° 2/2021,
PNE), evidéncias dos PPCs (as 85 incidéncias e 12 ocorréncias) doravante (85x12) e literatura
especializada, com énfase na formacéo docente e metodologias ativas.

Diante das consideracdes éticas os dados reanalisados sdo publicos (PPCs disponiveis em
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sitios institucionais) e/ou divulgados em documento académico com detalhamento metodoldgico

e de ética.

O DIREITO PLURAL E AS METODOLOGIAS ATIVAS: INTERFACES
CURRICULARES E TECNOLOGICAS

A educacao juridica, historicamente moldada por um paradigma conteudista e dogmatico,
tem demonstrado dificuldades em dialogar com os desafios epistemoldgicos e culturais da
contemporaneidade (Fornari, 2007; Spazzafumo, 2007). Quando inserida a triade curriculo,
cultura e tecnologia configura-se como eixo estruturante. O curriculo juridico deve ser
compreendido como um texto politico e cultural, que se articula com as transformacdes da
sociedade da informacdo (Castell, 2018; Lara, 2019; Mollica, Almeida, Pissolato, 2023). A
cultura tecnoldgica redefine as relagdes entre conhecimento e poder, exigindo a integracao critica
dos recursos digitais (Moran, Bacich 2018; Almeida, 2025).

No que tange as DCNs/2018 (Brasil, 2018) prop6em uma reorientacdo epistemoldgica ao
exigir interdisciplinaridade, pesquisa e extensdo, orientando uma concepc¢ao de curriculo que se
distancia da fragmentacdo disciplinar. Contudo, a cultura académica, herdeira da racionalidade
positivista, ainda privilegia o conhecimento técnico. A transformacao exige estratégias didaticas
que reconhegam o aluno como protagonista (Hupfer, 2018; Moran, Bacich, 2018).

O constitucionalismo deve ser compreendido como praxis social critica, comprometida
com a efetividade dos direitos fundamentais. O conhecimento, conforme Freire (1996), é algo
que se recria na relacdo dialdgica; logo, a universidade deve garantir que esse processo seja
inclusivo e democratico (Araujo; Frigotto, 2015). O curriculo juridico, nesse sentido, se consolida
como texto politico, cultural e epistemoldgico, mediador entre o saber sistematizado e a
experiéncia.

As implicacdes do curriculo na pratica escolar, por um lado, e na sociedade externa a
escola, por outro, constituem um capitulo interessante do pensamento pedagdgico moderno
(Gimeno Sacristan, 2013, p. 20), € um campo de batalha que se reorganiza a partir de suas
exterioridades, em um movimento de territorio de disputa “normatizado e avaliado [...] a
compreensédo das dimensdes politicas, culturais humanizadoras e desumanizadoras do trabalho
docente” (Arroyo, 2013, p. 110) que historicamente privilegiou o formalismo positivista (Ugalde,

2020). A superacao desse modelo implica compreender o curriculo como um texto cultural e
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politico (Domingues, 2021).

A integracdo das metodologias ativas (MASs) representa uma inflexdo paradigmatica,
deslocando o foco do ensino para a educacdo e a aprendizagem, ao estimular a autonomia e o0
pensamento critico “a educa¢do formal hoje precisa levar em conta ¢ que a aprendizagem
individual, grupal e tutorial avanca no cotidiano fora das escolas, pelas muitas ofertas informais
da rede” (Moran; Bacich, 2018, p. 09). A aprendizagem ativa exige que o aluno demonstre o
conhecimento pela pratica (Carvalho et al., 2021). A perspectiva de Freire (1996) de “acao-
reflexdo-acdo” orienta essa docéncia, na qual o professor atua como mediador. Entende-se neste

estudo as metodologias ativas (MAs) como:

As (Mas) trazem consigo o enfoque problematizador como uma estratégia didatica
voltada para integracdo de saberes tedricos e praticos na perspectiva de uma atitude
critica e reflexiva. Nessa condicdo as préaticas devem estar centradas no estudante e ndo
no professor, sendo esse Gltimo um mediador do processo de ensino e aprendizagem.
Contudo tais praticas e perspectivas tedricas ndo sdo novidades no campo da educacéo
e ensino. [...] De tudo isso, é importante destacar que ha um panorama geral das MAs,
no qual temos como agente central o estudante, cabendo ao professor o papel de
mediador no processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se que uma MA tem como
foco o protagonismo do estudante e o aprender fazendo (Cunha, et al. 2022, p. 18).

MAs como Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) (Monteiro et al., 2020; Nascimento & Paim, 2022), Gamificacgdo (Silva, 2019) e
Design Thinking (Valadares, 2020) integram teoria e pratica. A avaliagdo, nesse contexto, deve
ser formativa e dialogica (Freire, 1996; Luckesi, 2011; Tercariol, Afecto, 2022), acompanhando
0 desenvolvimento do estudante.

As metodologias ativas e a constru¢do da praxis docente no ensino juridico se faz
necessario a transicdo paradigmatica que busca uma reconstrucdo epistemoldgica da préxis
docente, entendida como a articulacdo dialética entre teoria e acdo (Freire, 1996). Ensinar € um
ato politico e existencial, que envolve o compromisso com a emancipacao (Freire, 2014). O
professor torna-se orientador de processos de investigacao (Masetto, 2012).

A resisténcia docente € recorrente, uma vez que muitos professores de Direito carecem de
formacdo pedagogica sistematizada (Padilla Severo, 2020; Domingues, 2021), reforgando
praticas centradas na exposicdo magistral (Tardif, 2002). A construcdo da profissdo exige a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensao (Pimenta; Anastasiou, 2014).

A formacdo juridica contemporanea exige reconhecer o pluralismo juridico (Sousa

Santos, 2002; 2007; Wolkmer, 2016), que rompe com a hegemonia positivista. Ao buscar
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articular o curriculo deve articular-se com as novas ecologias pluralista da comunicacdo que a
revolucado digital ndo cessa de provocar em todas as esferas da vida social e psiquica, pois tudo
indica que o destino da inteligéncia é crescer e se espalhar pelo mundo circundante (Santaella,
2019), onde as tecnologias digitais potencializam a aprendizagem ubiqua vivendo assim em um
movimento Onlife na infosfera em um movimento relacional com as tecnologias (Floridi, 2025).

As transformagdes tecnoldgicas introduzem a necessidade de uma ética da informacéo
(Floridi, 2014). O ensino juridico deve formar mediadores éticos de informacGes, capazes de
interpretar dados e algoritmos (Camara, Campos, 2022). As DCNs de 2018 (Brasil, 2018)

preveem a inclusdo de componentes voltados a inovacgao e ao uso ético das tecnologias digitais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentam-se para orientar a leitura do Quadro 1., de forma consolidada, as evidéncias
extraidas dos dezoito PPCs (2019-2024) o quadro analitico adotado, organiza categorias,
ocorréncias objetivas e a sintese interpretativa correspondente. O quadro opera como mapa de
maturidade didatico-avaliativa: permite visualizar, em termos comparaveis, a incidéncia de
tradicionalismo, o grau de operacionalizacdo das metodologias ativas, a densidade de integragédo
inter/transversal, a explicitacdo de pedagogia digital em TIC/AVA, a aderéncia efetiva ao perfil
por competéncias, a presenca de praticas de FCSC/justica multiportas e a extensdo da avaliacéo
formativa. Esse recorte materializa a predominancia de dispositivos prescritivos sem
contrapartida em mecanismos de implementacdo, tais como: tarefas, rubricas, instrumentos e
carga horéria vinculada, mesmo que indica um alinhamento nominal as DCNs/2018, mas revela
baixa coeréncia didatico-avaliativa nos PPCs, evidenciando o hiato entre enunciado normativo e

execucdo curricular.

Quadro 1. Sintese de evidéncias por categoria analitica
Evidéncia objetiva
nos PPCs

Categoria analisada Sintese do achado

Predominio de matriz conteudista; centralidade de
Tradicionalismo/positivismo 85 incidéncias “manual/curso/legislacdo”; aulas expositivas;
avaliacdo somativa.

Baixa operacionalizacdo: mencfes genéricas sem
desenho didético, critérios, instrumentos de avaliacéo

Metodologias ativas (MAS) 12 ocorréncias em

18 PPCs L
ou carga horéria.
. 14 PPCs citam; Transversalidade enunciada, mas poucas rotinas
Inter/transversalidade . . PR A
6 detalham integradoras (projetos, clinicas interdisciplinares).
Tecnologias 15 PPCs citam; TICs majoritariamente instrumentais; escassa
digitais/TIC/AVA 5 descrevem explicitacdo de letramento digital e mediagdo critica.
Revista DCS. 2025, v. 22, n. 84, p. 01-18. 7
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Evidéncia objetiva
nos PPCs
pedagogia

18 PPCs citam

Categoria analisada Sintese do achado

Perfil/competéncias (arts.
°—4° DCNs/2018)

Aderéncia declarada; lacunas de alinhamento com
préticas e avaliacdo.

Contetdo cresce apds DCNs/2018 e Res. 2/2021,
mas poucas praticas (mediagdo/negociacao
simuladas).

Surgem portfélios/autoavaliagdo, porém sem rubricas
claras e pouca retroalimentacdo processual.

Fonte: Elaborada pelos prépria autores

11 PPCs citam;

FCSC/Justica multiportas 4 A
operacionalizam

Avaliagdo formativa 7 PPCs

O traco mais recorrente € a permanéncia de uma gramatica curricular transmissiva e
dogmaética, evidenciada por oitenta e cinco ocorréncias de tradicionalismo (85x12 -
tradicionalismo elevado versus mengfes ndo operacionalizadas de metodologias ativas), 0 que
sustenta a centralidade de manuais, cursos e legislacdo, a prevaléncia de aulas expositivas e a
énfase em avaliacdo somativa. Esse arranjo reitera criticas classicas ao formalismo positivista,
pois a afericdo de aprendizagem se concentra na retencdo de contetudo, em detrimento da
construcdo argumentativa e da resolucdo situada de problemas. Quanto maior a gramaética
conteudista/dogmatica, maior a probabilidade de as MAs permanecerem retoricas (declaradas,
porém sem desenho didatico, critérios, instrumentos e carga horaria associados).

Nesse contexto, as metodologias ativas aparecem de modo residual: em doze dos dezoito
PPCs, a referéncia é predominantemente declarativa e dissociada de um desenho didatico
explicito. Faltam tarefas e produtos claramente especificados, critérios e rubricas de desempenho,
instrumentos de avaliacao coerentes com as atividades propostas, ciclos de feedback formativo e,
sobretudo, vinculacdo de carga horéria. O resultado € um alinhamento nominal aos enunciados
das DCNs sem a correspondente transposicao didatica, com ruptura do alinhamento construtivo
entre objetivos, atividades e avaliacdo. Em termos préaticos, a metodologia € mencionada como
diretriz, mas ndo é convertida em rotinas de aprendizagem com evidéncias e parametros de
qualidade.

A elevada frequéncia de tradicionalismo revela a persisténcia de uma gramatica
transmissiva que privilegia exposi¢do e memorizagdo normativa, deslocando a avaliagdo para a
afericdo de retencéo de contelido em detrimento da competéncia argumentativa e da resolucédo de
problemas juridicos complexos. Nesse arranjo, metodologias ativas aparecem como diretriz
retorica: a presenca em doze PPCs carece de elementos minimos de engenharia didatica (tarefas,
produtos, critérios e rubricas, instrumentos, ciclos de feedback e vinculacdo de carga horéria), o

que rompe o alinhamento construtivo entre objetivos de aprendizagem, atividades e avaliacdo.
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O numero de incidéncias de tradicionalismo (85) indica que a gramatica curricular
permanece dogmatica e transmissiva, 0 que reproduz a critica histérica ao formalismo positivista.
O efeito pratico € que a avaliacdo mede a retencdo de conteudo mais que a competéncia
argumentativa. As 12 ocorréncias de Metodologias Ativas sao majoritariamente declarativas, sem
explicitar roteiros ou rubricas, o que confirma a aderéncia discursiva as DCNs sem efetiva
adptacdo didatico pedagogica (Padilla Severo, 2020).

A inter/transversalidade é citada em 14 PPCs, mas apenas 6 a detalham, sugerindo um
curriculo ainda segmentado. As Tecnologias Digitais (citadas em 15 PPCs) prevalecem no seu
uso instrumental (upload/download), com apenas 5 PPCs indicando como as TICs mediam a
producdo de conhecimento (Almeida, Valente, 2012).

Em relacdo as FCSC/Justica Multiportas (11 PPCs citam), apenas 4 operacionalizam as
praticas com rotinas estruturadas discrepante com a orientacdo de cultura de consenso (Wolkmer,
2016; CNJ Res. 125/2010). O desalinhamento entre o perfil de competéncias (citado por 18 PPCs)
e as praticas (dogmaticas/somativas) reforca o curriculo oculto.

A transversalidade, embora amplamente citada, € pouco convertida em rotinas regulares
de integracdo curricular. A auséncia de projetos interdisciplinares, clinicas articuladas e modulos
integrados indica segmentacao persistente e baixo acoplamento entre ensino, pesquisa e extensao,
limitando a mobilizacdo de problemas auténticos como eixo organizador da aprendizagem.
Fendmeno similar ocorre com as tecnologias digitais: a mencdo a TIC/AVA raramente vem
acompanhada de uma pedagogia digital explicita, com intencionalidades de interacdo, protocolos
de autoria e curadoria discente, e critérios de avaliacdo processual. Predomina o uso do AVA
como repositorio, sem mediagdes que promovam colaboracdo, escrita académica orientada por
evidéncias e avaliagcdo formativa iterativa.

No eixo de formacdo cidada e justica multiportas, ha progressao normativa e discursiva,
mas a implementacdo concreta permanece residual. Apenas quatro PPCs descrevem préticas
estruturadas (simulagdes de mediacdo e negociacdo com protocolos e critérios de desempenho),
0 que contrasta com a orientacdo contemporanea de cultura do consenso. Soma-se a iSso 0
desalinhamento entre o perfil por competéncias, citado por todos 0s PPCs, e as praticas didatico-
avaliativas efetivas, ainda marcadas por dispositivos somativos e dogmaticos. O resultado € a
prevaléncia de um curriculo oculto que reforca a centralidade do conteddo em lugar da
argumentacao, da negociacédo e da tomada de decisdo baseada em casos, contextos e evidéncias.

Os achados convergem para um diagnostico de implementacdo: o padrdo 85x12 sinaliza
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que a adesdo as DCNs/2018 é condicdo necesséria, porém insuficiente, sem a explicitacdo de
mecanismos de execucdo e monitoramento. Para converter diretrizes em préxis, torna-se decisivo
prescrever, nos PPCs e planos de ensino, matrizes de coeréncia que vinculem competéncias,
atividades e avaliacdo por meio de tarefas com etapas e entregaveis, critérios e rubricas com
niveis de desempenho, instrumentos aderentes aos objetivos, ciclos de feedback formativo com
devolutivas processuais e reentregas, além de carga horaria e créditos explicitamente atribuidos
as atividades ativas e clinicas.

O padrdo (85x12) confirma uma inércia pedagogica que se ancora na persisténcia de um
habitus conteudista e na centralidade da norma como objeto de transmissdo. A prevaléncia de
ementas organizadas por regras e a énfase em avaliacdo somativa traduzem um formalismo que
privilegia a memorizacdo do repertorio legal em detrimento da argumentacdo situada e da
resolucdo de problemas juridicos complexos. Ainda que as DCNs/2018 demandem inovacéo e
integracdo por competéncias, a matriz cultural do positivismo sustenta dispositivos prescritivos
dissociados de mecanismos de implementacdo, resultando em alinhamento nominal as diretrizes
e baixa coeréncia didatico-avaliativa. Em termos de ecologia institucional, essa configuracao
funciona como um estabilizador do status quo: legitima a aparéncia de atualizacdo normativa sem
produzir os deslocamentos epistemoldgicos e metodoldgicos requeridos para alterar praticas de
ensino, regimes de avaliacdo e modos de participacéo discente.

O hiato entre o tradicionalismo e a baixa operacionalizacdo de MAs indica que, embora o
marco normativo das DCNs/2018 exija inovacdo, a matriz cultural do positivismo inibe a
reconfiguracao da praxis docente.

A baixa incidéncia operacional de Metodologias Ativas dialoga com a literatura que exige
desenho didatico explicito (Moran; Bacich, 2018). A presenca nominal de MAs sem arquitetura
pedagdgica indica alinhamento meramente declaratorio as DCNs. A incidéncia residual e
predominantemente declarativa de metodologias ativas revela um vazio de engenharia didatica:
objetivos sdo afirmados, mas ndo se desdobram em tarefas, produtos, critérios e rubricas,
instrumentos e ciclos de feedback com carga horaria vinculada. Nessa auséncia de alinhamento
construtivo, a nocdo de atividade permanece retdrica, incapaz de reorganizar o tempo de aula, 0
papel do docente e as evidéncias de aprendizagem. O efeito é duplo. No plano micro, as
experiéncias dos estudantes ndo acumulam evidéncias processuais que sustentem avaliacao
formativa e devolutivas qualificadas. No plano meso, os PPCs ndo dispdem de matrizes de

coeréncia que conectem competéncias previstas as praticas e aos resultados, inviabilizando
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auditoria interna e melhoria continua. Sem o desenho explicito de tarefas e de critérios de
desempenho, a promessa das MA ndo se converte em praxis.

A transversalidade enunciada e o uso instrumental de TICs mostram um curriculo pouco
trabalhado como texto cultural. Sem clinicas integradas e narrativas multimodais (Almeida &
Valente, 2012), o potencial de pluralismo juridico (Sousa Santos, 2007; Wolkmer, 2016) fica
aquém. A inclusdo de FCSC (Res. 5/2018; Res. 2/2021) ainda ndo se traduz em praticas
estruturadas nos NPJs/disciplinas. A dimensdo ético-informacional requerida pela cultura digital
(Floridi, 2014) permanece incipiente nos PPCs, pouco letramento digital critico. Raramente
detalhada, indica um curriculo pouco tratado como texto politico-cultural e como ecologia
cognitiva.

A integracdo ensino-pesquisa-extensao tende a ser evocada como principio, ndo como
rotina de projetos clinicos interdisciplinares capazes de articular casos auténticos, territdrios e
demandas de acesso a justica. Do mesmo modo, o uso de TIC/AVA permanece instrumental
quando ndo explicita intencionalidades interativas, protocolos de autoria e curadoria discente, e
critérios de avaliacdo processual. Sem essa pedagogia digital, o ambiente virtual opera como
repositorio e ndo como espaco de producdo de conhecimento, colaboracéo e metacognicéo.

A incorporacdo de FCSC e justica multiportas cresce no discurso, porém carece de rotinas
estruturadas em NPJs e componentes correlatos, com simulagdes, mediacGes e negociacfes
avaliadas por rubricas. Por fim, o letramento digital critico e a dimenséo ético-informacional,
fundamentais a cultura contemporanea, permanecem embrionarios, o que limita a formacao para
decisbes responsaveis em ecossistemas informacionais densos e disputados.

Os achados consolidam a leitura do curriculo juridico como dispositivo epistémico que
precisa articular cultura, tecnologia e praxis por meio de uma engenharia didatico-avaliativa
verificavel. Teoricamente, isso implica deslocar o foco da norma enquanto fim para a norma
enquanto meio de intervencéo situada, com centralidade na argumentagdo, na negociagao e na
tomada de decisdo em contextos complexos. Praticamente, exige a migracdo de enunciados
genéricos para arquiteturas operacionais de MA e FCSC: planos com tarefas escalonadas e
entregaveis, rubricas com niveis de desempenho e pesos, instrumentos aderentes aos objetivos,
ciclos de feedback formativo com reentregas, e créditos e horas explicitamente vinculados as
atividades ativas e clinicas.

Logo se faz necessario incorporar modelos didatico e metodologicos que contemple:
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Quadro 2. As metodologias ativas para o Direito:

METODOLOGIA ATIVA ||

Ideia central

Exemplo no curso de Direito

Peer instruction

Aluno explica para aluno,
mediacdo do professor.

com

Questdes de Constitucional em duplas,
debatendo antes da correg&o.

Just-in-time teaching (jitt)

Atividade online antes da aula guia o
plano da aula.

Formulario sobre Direito Civil; professor
ajusta a aula pelas respostas.

Sala de aula invertida

Estuda-se o contelido em casa; aula é
para aplicar e discutir.

Video sobre responsabilidade civil em
casa, casos praticos em sala.

Clinica de direito

Atuacdo em casos reais/simulados com
acompanhamento docente.

Nicleo de prética juridica atendendo
demandas da comunidade.

Debate regrado

Debate estruturado com regras e papéis
definidos.

Debate pré x contra descriminalizagdo de
drogas, com banca avaliando.

Sequéncia de perguntas que leva ao

Professor questiona passos da decisdo de

Diélogo socrético ok
um acorddo em Penal.

Estudo de decisdo do STF sobre unido
estavel homoafetiva.

Grupo resolve conflito de consumo,
pesquisando CDC e jurisprudéncia.

raciocinio juridico.

Método do caso (case
method)

Abp / pbl (aprendizagem
por problemas)

Andlise profunda de um caso concreto.

Problema complexo guia pesquisa e
construcao da resposta.

Encenacdo de papéis juridicos em
situacdes formais.

Juri simulado com juiz, MP, defesa, réu e

Role-play / simulac6es testemunhas.

Seminario sobre controle de
constitucionalidade com debate aberto.

Grupo organiza e conduz discusséo

Seminarios ativos o
tematica.

Problematizagdo (arco de
maguerez)

Parte da realidade, teoriza e volta com
proposta de solugéo.

Elementos de jogo para engajar e
revisar conteudo.

Fonte: Ugalde (2020)

Anélise de despejos coletivos na cidade e
proposicao de agGes juridicas.

Quiz de Processo Civil com ranking e

Gamificacéo IR .
miSSO€S ~ s€manais.

No plano de governancga, as instituicdes devem instituir matrizes de coeréncia e
indicadores de acompanhamento, incluindo indices de tradicionalismo, de pedagogia digital e de
cobertura de avaliacdo formativa, combinados a auditorias periddicas e formacdo pedagdgica
continuada do corpo docente juridico. Assim, as coocorréncias evidenciadas na Sec¢ao 7 deixam
de ser diagnostico estatico e tornam-se guias de intervencao, realinhando o projeto formativo as
DCNs/2018 e elevando a consisténcia, a auditabilidade e o impacto educacional do curriculo
educacional juridico.

Os resultados reforcam a leitura do curriculo juridico como dispositivo epistémico que
precisa integrar cultura, tecnologia e préxis. Recomenda-se migrar de mengdes genéricas para
arquiteturas MA operacionais, com rubricas, produtos avaliaveis e integracdo NPJ—extensdo;
inserir TIC como mediacdo cognitiva (ndo mero recurso). As ocorréncias qualitativas quando
aplicados a uma educacdo juridica servem como pistas diagnosticas para a revisao destes

curriculos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Verifica-se que os estudos apresentam componentes juridicos, que revela um claro
desencontro das diretrizes e a forma como 0s cursos sao organizados na pratica. O que salta aos
olhos é a manutencdo de uma abordagem curricular tradicional, com foco na transmisséo de
contetdo, com 85 registros desse padrdo, as metodologias ativas sdo apenas citadas, sem
aplicacdo efetiva.

A sintese dos resultados confirma um descompasso estrutural entre a prescricdo normativa
(DCNs/2018; Res. 2/2021) e a prética curricular efetivamente delineada nos PPCs analisados. O
padrdo 85x12 demonstra forte incidéncia de dispositivos tradicionalistas versus baixa
operacionalizacdo de metodologias ativas o qual indica que a atualizacdo regulatoria foi
incorporada majoritariamente no plano enunciativo, sem 0s mecanismos de execucdo que
garantam coeréncia didatico-avaliativa. Em termos de engenharia curricular, prevalece um
arranjo que declara finalidades por competéncias, mas mantém rotinas instrucionais centradas na
transmissdo e em avaliagfes somativas, produzindo desalinhamento entre objetivos formativos,
experiéncias de aprendizagem e critérios de julgamento de desempenho.

O curriculo como texto politico-cultural, se transmuta em uma ecologia e pluralismo
juridica, diante de uma superacao desse hiato depende menos da criacdo de novas normas e mais
da reorientacdo da formacdo docente por meio de Arquiteturas Operacionais Pedagdgicas
Auditaveis (AOPA): Isso implica deslocar o foco da conformidade documental para a coeréncia
interna do design pedagogico, tornando explicitas as cadeias de evidéncia que conectam
competéncias previstas a atividades, produtos e avaliagdes. Em termos concretos, a efetividade
das metodologias ativas exige a especificacdo prévia de tarefas e entregaveis, a definicdo de
rubricas com niveis de desempenho e pesos, a selecdo de instrumentos aderentes aos objetivos, a
previsdo de ciclos de feedback formativo com reentregas e a vinculagdo inequivoca de carga
horaria e créditos as atividades ativas, clinicas e extensionistas, diante das infinidades de
possibilidades da aplicabilidade das MAs.

O estudo aporta trés contribuigdes principais. Primeiro, disponibiliza um quadro analitico
replicavel para auditoria de PPCs, capaz de produzir indicadores comparaveis (indice de
tradicionalismo, taxa de operacionalizacdo de MAs, maturidade de pedagogia digital e cobertura
de avaliacdo formativa) e de informar ciclos de melhoria continua. Segundo, demonstra que o

desenho didatico explicito é condi¢do de possibilidade para a transposi¢do das metodologias
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ativas do plano retdrico para a pratica, operando como eixo de alinhamento entre objetivos,
experiéncias e avaliacdo. Terceiro, sustenta que TIC e FCSC, quando tratadas como mediacOes
pedagdgicas e ndo como acessorios instrumentais, constituem vetores de justica social ao
promover autoria discente, praticas consensuais e resolucdo de problemas em contextos
auténticos.

As implicagdes institucionais sdo diretas. A revisdo dos PPCs segundo matrizes de
coeréncia que tornem auditavel o encadeamento competéncias-atividades-avaliacdo, bem como
a institucionalizacdo de governanca curricular com auditorias periddicas, metas e prazos. A
integracdo ensino-pesquisa-extensdo deve materializar-se em projetos clinicos interdisciplinares
e no fortalecimento de NPJs orientados a cultura do consenso, com protocolos, critérios e
avaliacdo por desempenho. A pedagogia digital precisa ser explicitada nos AVAs, prevendo
interacdes, curadoria, autoria e critérios de acompanhamento processual. No plano do
desenvolvimento docente, é imprescindivel uma formacdo continuada que combine
auto/heteroformacdo, observacdo de pares e microensino, ancorada em evidéncias de
aprendizagem e no uso sistematico de rubricas institucionais.

Como toda investigacdo baseada em analise documental, este estudo esta limitado pela
qualidade e pela completude dos PPCs disponiveis, bem como pela auséncia de dados de sala de
aula que corroborem a implementacéo descrita nos documentos. Pesquisas futuras devem associar
auditoria de PPCs a evidéncias empiricas de pratica pedagogica (planos de ensino, instrumentos
de avaliacdo, artefatos discentes e registros de feedback), além de investigar efeitos formativos
em métricas de aprendizagem, argumentacdo juridica e resolucdo consensual de conflitos.
Estudos longitudinais poderdo aferir o impacto de intervencdes de governanga curricular sobre
os indicadores propostos, refinando o modelo de maturidade didatico-avaliativa.

Em conclusédo, a aderéncia normativa é condicdo necessaria, porém insuficiente, para
elevar a qualidade da formacdo juridica. O avanco depende de reconfigurar os PPCs como
dispositivos de coeréncia e responsabilizacdo pedagdgica, nos quais cada competéncia declarada
encontra correspondéncia verificavel em tarefas, critérios e evidéncias. Quando essa reorientagao
se consolida, as metodologias ativas deixam de ser promessa, as TIC e as FCSC convertem-se
em mediacOes efetivas de justica social e o curriculo passa a operar como ecossistema de

aprendizagem responsivo as exigéncias contemporaneas do campo juridico.
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Por fim, a superagdo do hiato tradicionalista depende menos de novas normas e mais da
reorientacdo da formacdo continuada docente e de Arquiteturas Operacionais Pedagogicas
Auditaveis (AOPA).

Destarte, mais do que encerrar uma discussao, este escrito pretende ampliar fronteiras. A
metodologia proposta e os resultados sistematizados, convidam a comunidade académica e
profissional (pesquisadores, professores, gestores e demais atores) a se aproximarem deste novo
horizonte e, criticamente, explora-lo em profundidade, testa-lo em diferentes contextos e produzir
novas evidéncias a partir de suas proprias experiéncias. A poténcia deste estudo ndo reside apenas
nos dados apresentados, mas, sobretudo, na sua capacidade de inspirar préaticas, orientar decisoes
e fomentar uma cultura investigativa comprometida com a transformacéo da realidade. Que este
trabalho funcione como ponto de inflexdo, para novos desdobramentos, adaptacbes e
aperfeicoamentos, alimentando uma rede de estudos aplicada, critica e colaborativa, em que cada

leitor se reconheca também como coautor dos proximos passos.
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