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RESUMO

A implementacdo efetiva da educacdo do e no campo requer politicas publicas adequadas as
caracteristicas e anseios daqueles que moram, vivem e trabalham nesse local. Este texto apresenta
uma abordagem sobre a formacéo continuada de professores de escolas rurais de Uberlandia-MG
sobre a metodologia da educacdo do campo. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, bibliografica e documental na perspectiva do materialismo histdrico-dialético. As
analises envolvem a atuacdo do gestor escolar, responsavel pela construcdo de um espaco
coletivo, reflexivo e dialdgico de ensino-aprendizagem para criacdo/recriagdo de politicas e
praticas educativas na perspectiva historico-critico-social. Além disso, abordam o fortalecimento
de politicas democraticas de formacdo docente, que viabilizem acbes contra-hegemonicas na
escola, impulsionando a formacédo docente, a luta por uma educacao referencialmente qualificada
para todos, bem como o fortalecimento de préaticas pedagdgicas em que os professores enaltecam
a identidade, a cultura e 0 modo de vida do estudante do campo, enquanto sujeito historico,
pesquisador e aprendiz de si mesmo. Também englobam o sentimento de pertenca a comunidade
em gue vive, com a totalidade vivente de seu mundo rural e que se assume enquanto sujeito de
sua propria formacao, com postura critica e instigadora do saber, propiciando conhecimentos com
rigor e qualidade a comunidade escolar rural. Encontrou-se que a educa¢do do campo é marcada
por lutas sociais que reivindicavam uma igualdade de ensino para a populagdo campesina, ja que
se sentia discriminada, isolada, com dificuldades de acesso a uma educacdo de qualidade, com
metodologia da educacdo do campo e ndo urbanocéntrica. Percebeu-se a necessidade premente
de formagdo continuada especifica, uma vez que a formacéo inicial raramente aborda o tema,
também o fato de ocorrer uma elevada rotatividade de professores nas escolas rurais e, sobretudo,
conhecer as caracteristicas sociais, culturais, identidades, modos de vida e produgdo da
comunidade escolar.
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ABSTRACT

The effective implementation of education in and of rural areas requires public policies that are
appropriate to the characteristics and aspirations of those who live and work in those locations.
This text presents an approach to the continuing education of teachers in rural schools in
Uberlandia-MG, focusing on the methodology of rural education. Methodologically, this is a
qualitative, bibliographical, and documentary research from the perspective of historical-
dialectical materialism. The analyses involve the role of the school administrator, responsible for
constructing a collective, reflective, and dialogical teaching-learning space for the
creation/recreation of educational policies and practices from a historical-critical-social
perspective. Furthermore, they address the strengthening of democratic teacher training policies
that enable counter-hegemonic actions in schools, promoting teacher training, the struggle for a
referentially qualified education for all, as well as the strengthening of pedagogical practices in
which teachers highlight the identity, culture, and way of life of rural students as historical
subjects, researchers, and learners of themselves. They also encompass the feeling of belonging
to the community in which they live, with the living totality of their rural world, and which
assumes itself as the subject of its own formation, with a critical and stimulating stance towards
knowledge, providing rigorous and high-quality knowledge to the rural school community. It was
found that rural education is marked by social struggles that demanded equal education for the
rural population, as they felt discriminated against, isolated, and had difficulty accessing quality
education with a methodology specific to rural education and not urban-centric. The pressing
need for specific continuing education was perceived, since initial training rarely addresses the
topic, as well as the fact that there is a high turnover of teachers in rural schools and, above all,
to know the social and cultural characteristics, identities, ways of life and production of the school
community.

Keywords: Rural Education. Teacher Training. Identity. Culture.
RESUMEN

La implementacion efectiva de la educaciéon en y desde las zonas rurales requiere politicas
publicas adecuadas a las caracteristicas y aspiraciones de quienes viven y trabajan en ellas. Este
texto presenta un enfoque para la formacion continua del profesorado en escuelas rurales de
Uberlandia (MG), centrandose en la metodologia de la educacién rural. Metodol6gicamente, se
trata de una investigacion cualitativa, bibliografica y documental desde la perspectiva del
materialismo historico-dialéctico. Los analisis abarcan el rol del administrador escolar,
responsable de construir un espacio colectivo, reflexivo y dialdgico para la ensefianza y el
aprendizaje, asi como para la creacion/recreacion de politicas y practicas educativas desde una
perspectiva histérico-critico-social. Ademas, se aborda el fortalecimiento de politicas
democraticas de formacion docente que permitan acciones contrahegemonicas en las escuelas,
promoviendo la formacién docente, la lucha por una educacion referencialmente cualificada para
todos, y el fortalecimiento de practicas pedagogicas en las que el profesorado destaca la identidad,
la cultura y el modo de vida del alumnado rural como sujetos histéricos, investigadores y
aprendices de si mismos, proporcionando un conocimiento riguroso y de alta calidad a la
comunidad escolar rural. Se constatd que la educacion rural estd marcada por luchas sociales que
exigian igualdad educativa para la poblacion rural, la cual se sentia discriminada, aislada y tenia
dificultades para acceder a una educacién de calidad con una metodologia especifica para el
ambito rural y no centrada en lo urbano. Se percibié la necesidad apremiante de una formacion
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continua especifica, dado que la formacion inicial rara vez aborda el tema, asi como la alta
rotacion de docentes en las escuelas rurales y, sobre todo, la necesidad de comprender las
caracteristicas sociales y culturales, las identidades, los estilos de vida y los métodos de
produccién de la comunidad escolar.

Palabras clave: Educacion Rural. Formacion Docente. Identidad. Cultura.
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INTRODUCAO

Ao analisar os aspectos historicos do processo de povoamento dessa regido do Triangulo
Mineiro escreve, com riqueza de detalhes sobre as memdrias e as perspectivas futuras, Ramos
(2003, p. 6):

Ali num povoado distante, na pequena e discreta “Santa Maria”, onde o danado do tempo
parece ndo ter passado, habita-se uma rica historia dos primeiros povos do Distrito de
Miraporanga de origem afro-descendentes, indigenas e hoje composta também por
migrantes do norte e nordeste do Brasil em busca de trabalho, e diversos movimentos
sociais sem-terra. Ali encontra-se a comunidade do antigo sertdo da farinha podre, que
ainda hoje amanhece com o cantar do galo penetrando e invadindo as janelas, a fumaca
das chaminés vistas distantes, o cheiro de relva misturado com os animais da roga e 0s
saborosos pratos tradicionais do povo mineiro.

Nesse contexto historico e cultural, encontra-se a escola Domingas Camin, com
estudantes procedentes do rico contexto histérico-social citado acima, porém com enormes lutas
sociais desde a colonizacao, marcada pela invasdo, pelo falso progresso e pela faléncia comercial
até as atuais questdes econdmicas, culturais e sociais.

E o tal tempo aliado as lutas parece ter desencantado essa gente, esse estudante da zona
rural, que tem seguido sem vigor de luta com as politicas publicas educacionais, sociais e da zona
rural, mesmo possuindo tdo nobres valores culturais e historicos, ndo vislumbra essa identidade
e diferencga.

Assim sendo, acredita-se que esse processo nos remete ao pensamento de Macedo (2020),
ao afirmar que o que faz com que a comunidade ndo valorize e reconheca sua identidade é a forma
como ela foi construida por uma autoridade (grandes expedicdes) e existir sob uma imposicéo,

cuja matriz etnomulticultural perde o seu populismo cultural, sua raiz cultural enquanto esséncia
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de comunidade.

E o resultado de todo esse processo remete-nos a um aluno que apresenta uma aparente
desisténcia de si, dos estudos, da luta por um espaco na sociedade e no ambito escolar, isso
implica constantes correces de distorcdo idade/série, alta rotatividade, alta evasdo, enfim, a
desisténcia de si enquanto estudante do campo. Principalmente, quando estes se veem sem acesso,
que dird permanéncia ao ensino superior, pois Miraporanga é o distrito mais distante da cidade
de Uberlandia, em que os estudantes precisam deslocar 86 km, considerando ida e volta, cerca de
cinco horas de permanéncia no transporte para chegarem as universidades, sem as devidas
refeicdes, café da manha e almoco, e ainda retornarem ao trabalho na roga, onde sdo participativos
como mao de obra.

Estuda-se essa realidade da unidade escolar de Miraporanga em conjunto com o art. 28 da

LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional):

Na oferta da educacgdo basica para a populagdo rural, os Sistemas de ensino promoverdo
as adaptagdes necessarias a sua Adequagdo, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente. I- contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il- organizacdo escolar prépria,
incluindo a adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicGes
climéticas; 111- adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil 1996).

Emerge-se da equipe docente o0 ensaio de um intercambio de saberes entre a comunidade
e a escola, com vistas a uma edificagao coletiva com ensejo de “ressignificar” nesses sujeitos sua
prépria histdria, resgatando e valorizando a identidade, a historicidade, a cultura, a religiosidade,
instigando no estudante da zona rural o desejo rigoroso do pensamento apropriador. Portanto,
sendo pesquisador, aprendiz de si mesmo na relacdo de pertenca com a totalidade vivente de seu
mundo de relagdes materiais e mentais, capaz de conhecer-se, de reconhecer-se e de reconstruir-
se entre o saber e o dessaber, enfim, identifica-se como construtor constante de si.

Mas para tal proposta foi diagnosticada a necessidade de uma formacéo continuada cujo
tema proposto é a formagdo do docente do campo: territorios de vida e formacéo, construida no
bojo do processo de democratizacdo da educagdo e da sociedade, que investe na pratica da
reflexdo e, consequentemente, na experiéncia da autorreflexdo de forma consciente e critica,
como acdo social que visa criar as condi¢des sociopoliticas e culturais para a transformagé&o.

Com base nessa concepgdo critica, a formacdo da equipe de profissionais da zona rural
parte da finalidade de ultrapassar a nocéo de transmissdo de conhecimentos técnicos-urbanos,

constituindo-se em um compromisso com a sociedade, mediante formacgdo consciente do
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estudante cidaddo. Partindo desse principio, pode-se dizer que essa formacdo depende,
essencialmente, tanto das teorias quanto das praticas desenvolvidas no cotidiano escolar, sendo,
portanto, necessario compreendermos essa interagdo como condicao fundamental no processo de
construcao dos saberes docentes.

Dessa forma, defendemos com Névoa (2002) e Freire (1996) a necessidade de uma
formacdo que estimule o pensamento critico-reflexivo e que fomente a autonomia de processos
interativos e dindmicos. E importante considerar, no entanto, que, via de regra, os docentes nio
estdo preparados para uma pratica reflexiva, necessitando, assim, de ajuda, orientacéo, estimulo
e cooperagdo. A escola no é apenas o lugar onde o professor ensina. E também o lugar onde o
professor aprende uma profissao, aprende sobre a vida (Lima, 2002, p. 41). Pimenta (1999), ao
refletir sobre os saberes necessarios a pratica docente, advoga a superacao da fragmentacdo dos
saberes cientificos, pedagdgicos e da experiéncia, elegendo a pratica social como ponto de partida
e de chegada.

Na histéria da formacéo dos professores, esses saberes tém sido trabalhados como blocos
distintos e desarticulados, as vezes, um se sobrepde aos demais, em decorréncia do ‘status e do
poder’ que adquirem na academia. Epoca dos saberes pedagogicos [...], ai ganha importancia a
didatica das disciplinas, pois entendeu-se que o fundamental no ensino sédo os saberes cientificos.
Os saberes que menos ganharam destaque na histéria da formacao de professores foram os da
experiéncia (Pimenta, 1999, p. 20).

Essa fragmentacdo gera deficiéncia na formacéo de professores, pois impede que esta seja
critica e reflexiva. Somente a juncao dialética dos trés saberes — a ciéncia, a acdo e a experiéncia
— possibilitara uma ressignificagdo na pratica pedagdgica, contribuindo para que a pratica docente
seja, efetivamente, transformadora. E preciso, assim sendo na linha freireana, suscitar o desejo
de aprender e recuperar o sentido do trabalho escolar, desenvolvendo uma pratica orientada pela
acdo-reflexdo-acdo. Entendido dessa forma, acreditamos que, a luz da epistemologia freireana, é
possivel superar o modelo de formacao de educadores proposto pela nova pedagogia hegeménica
— epistemologia da pratica —, que recupera e sofistica a racionalidade técnica ao integrar a nogéo
de reflex&o ao trabalhador docente.

Urge, entdo, enveredar o pensamento e a epistemologia de Paulo Freire e seu legado para
a formagao do educador, que afirma que o ciclo gnosioldgico consiste em dois momentos: “[...]
0 que se ensina e se aprende 0 conhecimento ja existente e 0 em que se trabalha a producéo do

conhecimento ainda ndo existente” (Freire, 1996, p. 28). Pensando uma educagdo do povo e para
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0 povo, Freire preconiza uma educacao na qual sua filosofia e metodologia se colocam a servico
dos interesses das classes populares, em busca da transformacéo social. Sua prética, orientada
pela nocdo de que ensinar ndo é transferir conhecimento, assim como aprender ndo € memorizar
0 conteudo transferido, proporcionou uma pedagogia critica e problematizadora, viabilizando a
conscientizagcdo como elemento imprescindivel para o entendimento da realidade concreta e —
especialmente — politica da sociedade.

E, no segundo momento, Freire, fundado na critica a sociedade opressora e a educacédo
bancéria, que restringe o educando a um mero espectador e ndo um recriador do mundo, retoma
aspectos da visdo humanizadora, a partir da confluéncia entre desenvolvimento humano e
econdmico. Freire promove uma sintese da luta pelo direito do homem de ser livre das amarras
da opressdo, do homem definido como sujeito, Unica condicdo, que permite a sua vocacao
ontoldgica de Ser mais.

Nesse sentido, suas reflexdes partem dessa especificidade do homem como alguém capaz
de discernir, transcender e transformar a vida em existéncia, o que resulta da condicéo de ser
relacional: “[...] a possibilidade humana de existir — forma acrescida de ser — mais do que viver,
faz do homem um ser eminentemente relacional” (Freire, 1996, p. 10), que pode projetar-Se,
discernir, conhecer, transcender. Em sua capacidade de discernir, encontra-se a raiz da
consciéncia de sua temporalidade, obtida precisamente quando, atravessando o tempo, de certa
forma até entdo unidimensional, alcanca o ontem, reconhece o hoje e descobre 0 amanhd. Dessa
forma, perceber-se no tempo e no espaco como ser histérico concebe a construcdo de um novo
homem como personagem principal da histéria e do professor como intelectual organico,
democratico e comprometido com a formacdo humana plena, afirmando sua identidade cultural
na perspectiva de consolidar uma educacgdo com rigor, referencialmente qualificada, na qual a
comunidade escolar é digna de viver.

Nesse Vviés, as propostas freireanas almejam a formacéo de um educador alegre, curioso,
competente, ou seja, um educador que exercite uma pedagogia da autonomia na continua busca
de ser mais. Alem de colocar a consciéncia do individuo como fator primordial para a construgdo
do ser, as propostas freireanas discutem a necessidade do dialogo como encontro amoroso, como
principio educativo e filosofia de vida que transforma e humaniza o individuo. E, nesse dialogo,
é possivel tanto a autopercepcao, no encontro consigo e, neste, o sentimento de inacabamento,
quanto o encontro com o outro, diferente, plural, controverso. Didlogo que prescinde a palavra,

palavra que é palavra e acdo, pensamento e movimento, pois ndo é no siléncio que os homens se
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fazem, mas na palavra, no trabalho, na a¢éo-reflexéo.

No entanto, o dialogo como principio educativo pressupde uma ruptura no relacionar-se
que ndo é tarefa facil, harmoniosa, pois, para as teorias freireanas, sem didlogo ndo ha uma
educagdo auténtica e libertadora”. E ressalta que o grande desafio ¢ motivar as pessoas para
acreditarem nessa educacdo que liberta a partir do didlogo, da conscientizagcdo para a
transformacdo socia (Freire, 1996). Em suas proprias palavras, a [..] auto-suficiéncia é
incompativel com o didlogo [...]. © homem dialdgico, que € critico, sabe que, se o poder de fazer,
de criar, de transformar, € um poder dos homens [...]. Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé
nos homens, o didlogo se faz numa realizacdo horizontal, em que a confianca de um polo no outro
é consequéncia 6bvia [...]. Se falha esta confianca, € sinal de que falharam as condi¢6es discutidas

anteriormente (Freire, 1996, p. 90).

PRATICAS PEDAGOGICAS DA ESCOLA DOMINGAS CAMIN

A partir dai, sdo pensadas acBes que integrem as praticas sociais e simbolicas das
professoras dos anos finais do ensino fundamental | da Escola Municipal Domingas Camin, em
um movimento que vai da consciéncia a conscientizagdo. Partindo da pratica social concreta, essa
educacéo intenciona desvelar as causas estruturais determinantes da sociedade, redimensionando-
a de acordo com a construcdo do saber. Assim, situa o conteddo da educagdo no contexto socio-
histérico em que ocorrem as relacdes de poder, possibilitando a transformacdo de um saber
espontaneo/fragmentado em saber que valoriza o conhecimento popular, fundamentado em uma
epistemologia pratico-critica.

Nesse sentido, as professoras da Escola Municipal Domingas Camin, dos anos finais do
ensino fundamental I, numa proposta freireana, pensam-se e fortalecem-se enquanto profissionais
intelectuais comprometidas com os interesses contra-hegemaonicos, o que implica uma formacéo
conscientizadora e transformadora. E, assim, busca-se romper com a epistemologia de base
idealista e instaura-se uma ciéncia social de base progressista e dialética, que consiste em pensar
sobre o préprio processo de conhecer, cuja originalidade se concentra na maneira de pensar € 0
pensado por outrem, para, a partir dai, formar a sua visdo e o seu pensar inédito sobre o
conhecimento, a fim de, entdo, compreender o saber construido e seu ato intencional comunitario,
isto €, da comunidade escolar.

Nesse sentido, 0 processo de Formacdo Continuada do docente da zona rural: territorios
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de vida e formagdo envolve o entrelagamento de saberes tedricos e praticos, 0 que, no dizer do
proprio Paulo Freire, implica “[...] ndo apenas a associacdo de imagens sensoriais, como entre os
animais, mas, sobretudo, pensamento-linguagem; envolve desejo, trabalho-agdo transformadora
sobre 0 mundo, de que resulta o conhecimento do mundo transformado (Freire, 1996, p. 42).

N&o sendo estdtico, o conhecimento, entdo, ndo se faz unicamente por processos
cognitivos, desconexos da experiéncia. Dai a importancia dada a pratica como uma dimenséao
fundamental do ato de conhecer. Ndo uma pratica vazia de sentido, desconectada, alienada (o que
seria praticismo), mas uma pratica orientada teoricamente, pois, segundo Freire, ndo se pode
conhecer 0 mundo, a cultura, a realidade nem conhecer a si mesmo pelo pensamento dos outros,
0 que seria um falso saber ou conhecimento ingénuo. Assim, nas perspectivas freireanas, o
homem nédo pode ser receptaculo do conhecimento de outrem, e sim um sujeito do conhecimento.

Ainda na visao freireana, para que o educador se reconheca como um ser de praxis, €
necessaria uma formacdo profissional docente continua e comprometida, articulada a uma
autoeducacdo, requerendo para tanto um conjunto de saberes pedagdgicos. Tais saberes,
recuperados em seu ultimo livro, “Pedagogia da Autonomia” (1996), permitem que o projeto
formativo do professor seja orientado em trés aspectos: 1) compreensdo do ensino como um ato
que exige uma mescla de objetividade e subjetividade, ou seja, rigor metodoldgico e criativo; 2)
autonomia e respeito diante do educando como ser histérico, culturalmente condicionado; 3)
corporificacdo no ato de aprender e ensinar. Para Freire, [...] 0 ato de aprender e ensinar é um ato
de razdo e emocao que exige risco e disponibilidade ao novo, que ndo pode ser negado ou acolhido
SO porgue € novo, assim como o critério de recusa ao velho ndo é apenas o cronolégico. O velho
que preserva a sua validade ou que encarna uma tradicdo, ou marca uma presenca no tempo
continua novo.

No entanto, conforme Freire (1996), o educador deve estar profundamente imerso em sua
prépria cultura e em sua histdria, ou seja, deve conhecer a sua ancestralidade, a historia da sua
comunidade e da humanidade, pois estas se entrelacam no ser e vir a ser no mundo.
Reconhecendo-se como um ser inacabado, compreende que a curiosidade possibilita a luta
continua e constante pelo saber, pelo ser humano, na sua condigéo de inacabamento, podendo ser
ingénua (caracterizada pelo senso comum) ou epistemolégica: rigorosamente metddica e critica.
O conhecimento auténtico, entdo, € produzido pelo proprio homem na e pela reflexdo-acdo em
situacdo gnosioldgica.

Dessa maneira, somos uma unidade complexa que atua em diferentes universos e
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contextos. Na visdo de Freire, ha algo ainda de real a ser discutido na reflexdo sobre a recusa ou
o respeito da leitura de mundo do educando por parte do educador. “[...] A leitura de mundo
revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e socialmente se constituindo”
Freire (1996, p. 123). Revela também o trabalho individual de cada sujeito no préprio processo
de assimilacdo da inteligéncia do mundo. Diante desse raciocinio, as professoras da Escola
Municipal Domingas Camin, dos anos finais do ensino fundamental I, fazem da sua experiéncia
sua mais importante aquisi¢do. Partindo da analise de suas préaticas, pode compreender as formas
e estratégias adequadas ao enfrentamento dos problemas complexos da vida escolar, da reflexao
individual a reflexdo critica e criativa coletiva.

Nessa direcdo, a proposta da formacéo continuada respalda o desafio da constru¢do de um
curriculo préprio da zona rural capaz de dar organicidade a pratica educativa dos grupos

populares — escolares ou ndo —, gestando uma educacéo para todos.

OBJETIVO GERAL

Promover formacéo continuada de professores da escola da zona rural a fim de construir
um espaco coletivo, reflexivo e dialégico de ensino-aprendizagem para criagao/recriacdo de
politicas e praticas educativas na perspectiva historico-critico-social e, assim, atribuir a real
significancia da identidade da comunidade da Escola Municipal Domingas Camin, para lhe
potencializar o conhecimento, isto é, mediar a episteme e as praticas historicas e culturais da
comunidade, os meios de producdo e seus agentes, levando em consideracdo os valores, a
economia, 0 contexto social e 0 meio fisico onde o aluno vive. Com o objetivo de, entéo,
compreender o papel da escola no distrito de Miraporanga, na formagdo humana critica, reflexiva
e participativa enquanto ser histdrico e construtor de uma sociedade justa, humana, altruista e
solidaria. Desse modo, despertar no estudante da zona rural o prazer em aprender e,
consequentemente, diminuir a evasdo escolar, as faltas consecutivas, as reprovacgoes, a
rotatividade, isto é, obter perspectivas de continuidade nos estudos académicos e lutar pela

garantia de direitos humanos, sociais, educacionais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1- Construir um espaco coletivo, reflexivo e dialdgico de ensino-aprendizagem para
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criacao/recriacdo de politicas e préaticas educativas na perspectiva historico-critico-social.

2- Fortalecer politicas democraticas de formacdo docente, que viabilizem acgdes contra-
hegeménicas na escola e em outras instituicdes formadoras, impulsionando a luta dos
educadores por uma educacdo de melhor qualidade para todos, de maneira que 0s
professores se assumam como sujeitos de sua formacdo, mantendo uma postura critica e
curiosa diante dos desafios que se colocam no cotidiano escolar.

3- Propiciar ao docente uma reflexdo critica sobre a pratica que, problematizada, com a
intencdo de conhecer-se, reconhecer e compreender suas multiplas determinacGes e
relacfes € também ponto de chegada da acdo formativa transformadora. Freire (1996, p.
39) ressalta que: [...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica.

4- Valorizar a identidade e a cultura da comunidade escolar mediando-lhe a episteme e o
saber cultural local, os meios de producdo e seus agentes, levando em consideracdo os
valores, a economia, a histdria e o meio fisico onde o aluno vive, a fim de compreender o
papel da escola na comunidade. Assim, despertar no estudante da zona rural o desejo
rigoroso do pensamento apropriador, sendo, portanto, pesquisador, aprendiz de si mesmo
na relagdo de pertenga com a totalidade vivente de seu mundo de relagbes materiais e
mentais, capaz de conhecer-se, de ressignificar-se e reconstruir-se entre o saber e o

dessaber, enfim, um constante construtor de si.

METODOLOGIA

Segundo Gil (1998, p. 44), a pesquisa social € um processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico, e o objetivo fundamental da pesquisa é descobrir
respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos.

No caso desta pesquisa, 0 método cientifico investigativo escolhido foi pautado na

abordagem qualitativa, conforme Minayo:

O método qualitativo € adequado aos estudos da histdria, das representacdes e crencas,
das relac@es, das percepgdes e opinides, ou seja, dos produtos das interpretacdes que o0s
humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais e
a si mesmos, sentem e pensam (Minayo, 2008, p. 57).
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Além dos conceitos de Minayo (2008), os quais caracterizam o método qualitativo, esta
pesquisa remete também aos conceitos de pesquisa qualitativa de Bogdan e Biklen (1994), que
afirmam que, na investigacdo qualitativa, a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal.

Foram abordadas a identidade e cultura da comunidade de Miraporanga, a pratica docente
em relagdo as politicas publicas, LDB e o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola. Foram
estudados tendéncia pedagogica, curriculo, método de alfabetizacdo, planejamentos, eixos
tematicos e avaliacdo ela quer adotar enquanto pratica educacional. Vale lembrar que as escolhas
deverdo ser pensadas a partir da concepcao da reconstrucdo do Projeto Politico Pedagdgico da
escola do campo, tendéncia pedagdgica, curriculo, método de alfabetizacdo, planejamentos, eixos

tematicos e avaliacdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Toda formacéo é um processo de mudanca, de transformacao, de recriacdo em busca de

autonomia ou emancipacdo, enfim, de uma utopia. Freire assim resume:

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para
transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo
usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas participar
de préticas com ela coerentes (Freire, 2000, p. 14).

Necessitamos de um olhar mais especifico para o professor das escolas rurais, as
condices de vida e a formacdo da comunidade escolar, construindo e reconstruindo um curriculo

a necessidade de fortalecimento da cultura do modo de vida e producéo, das identidades desses.

[...] é possivel encaminhar forca latente de resisténcia de alunos e professores para
organizar uma proposta curricular com contelido explicitamente politico e que seja
critico das crencas e dos arranjos sociais e dominantes, ou seja, por meio da consciéncia
do papel de controle e dominacéo, exercido pelas instituicdes e pelas estruturas sociais,
€ que as pessoas podem se tornar emancipadas ou libertadas do poder e do controle
(Giroux, 1997, p. 50).

Nessa perspectiva, construir a educacdo prépria para a zona rural, isto é, campo, torna-se
fator de urgéncia, se considerarmos os resultados das pesquisas, os infindaveis debates e reflexdes
acerca de ac0es que possam, de forma efetiva, mudar a realidade das familias que vivem buscando

um espaco na sociedade, dando a elas o estimulo para transcenderem da condigdo servil
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campesina para a posi¢ao social emancipadora da qual somos, necessariamente, merecedores.

Por outro lado, a formac&o dos professores, além de melhorar a perspectiva de qualidade
na educacao, leva o profissional a ter mais autoestima, autoconfianca e satisfacao profissional.
Esses fatores levam a um interesse maior pela profissdo, a busca por formacéo, a interacdo com
a comunidade escolar e, dessa forma, melhora a relagdo com os/as alunos/as e o ensino-
aprendizagem.

A formacéo continuada nos moldes freireanos discutidos é parceira fundamental para a
escola, para o/a professor/a e, sobretudo, para os estudantes e para a qualidade do ensino no

campo.
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