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RESUMO

Este artigo problematiza o modelo atual das institui¢ces de educacéo infantil objetivando discutir
sobre dispositivos arquitetdnicos e praticas institucionais adequadas ao desenvolvimento das
criangas, em contraposicao a contengdo dos corpos infantis. Exploramos aqui os tensionamentos
entre os discursos normativos de protecdo e a producdo de subjetividades disciplinadas. O estudo
destaca a necessidade de uma educacgéo orientada para a promogao da autonomia e em sintonia
com as necessidades do desenvolvimento infantil. Como base tedrica, este trabalho dialoga com
as reflexdes de Michel Foucault sobre disciplina e biopolitica, bem como com os estudos de Léa
Tiriba sobre a relacdo entre infancia, meio ambiente e espa¢o escolar. Trata-se de um estudo de
abordagem qualitativa por meio de um ensaio teérico. Os achados mostram que mesmo com a
previsdo legal do brincar e da interacdo como elementos fundamentais do trabalho pedagdégico na
educacéo infantil, persiste o apagamento do protagonismo da crianga, com espagos educativos
inspirados no modelo fabril, disciplinando corpos e limitando a autonomia infantil. Enfatiza-se a
necessidade da interacdo com a natureza, dada a riqueza de experiéncias que estes ambientes
proporcionam, formando cidaddos mais criticos, autbnomos e conscientes de suas acdes frente a
sociedade.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Espaco Escolar. Liberdade. Pedagogia. Desenvolvimento
Infantil.

ABSTRACT

This article problematizes the current model of early childhood education institutions, aiming to
discuss architectural devices and institutional practices appropriate for children's development,
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as opposed to the containment of children's bodies. We explore the tensions between normative
discourses of protection and the production of disciplined subjectivities. The study highlights the
need for an education oriented toward the promotion of autonomy and aligned with the needs of
child development. As a theoretical basis, this work engages with Michel Foucault's reflections
on discipline and biopolitics, as well as Léa Tiriba's studies on the relationship between
childhood, the environment, and the school space. This is a qualitative study through a theoretical
essay. The findings show that even with the legal provision for play and interaction as
fundamental elements of pedagogical work in early childhood education, the erasure of children's
protagonism persists, with educational spaces inspired by the factory model, disciplining bodies
and limiting children's autonomy. The need for interaction with nature is emphasized, given the
wealth of experiences that these environments provide, forming citizens who are more critical,
autonomous and aware of their actions towards society.

Keywords: Early Childhood Education. School Space. Freedom. Pedagogy. Child Development.
RESUMEN

Este articulo problematiza el modelo actual de las instituciones de educacion infantil, con el
objetivo de discutir dispositivos arquitectonicos y practicas institucionales apropiadas para el
desarrollo infantil, en contraposicion a la contencion de los cuerpos infantiles. Exploramos las
tensiones entre los discursos normativos de proteccién y la produccion de subjetividades
disciplinadas. El estudio destaca la necesidad de una educacion orientada a la promocion de la
autonomia y alineada con las necesidades del desarrollo infantil. Como base tedrica, este trabajo
se relaciona con las reflexiones de Michel Foucault sobre la disciplina y la biopolitica, asi como
con los estudios de Léa Tiriba sobre la relacion entre la infancia, el entorno y el espacio escolar.
Se trata de un estudio cualitativo a través de un ensayo teorico. Los hallazgos muestran que
incluso con la provision legal del juego y la interaccién como elementos fundamentales del
trabajo pedagdgico en la educacién infantil, persiste la supresion del protagonismo infantil, con
espacios educativos inspirados en el modelo de fabrica, disciplinando los cuerpos y limitando la
autonomia infantil. Se enfatiza la necesidad de interaccion con la naturaleza, dada la riqueza de
experiencias que estos entornos brindan, formando ciudadanos mas criticos, autobnomos y
conscientes de sus acciones hacia la sociedad.

Palabras clave: Educacion Infantil. Espacio Escolar. Libertad. Pedagogia. Desarrollo Infantil.
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INTRODUCAO

O contato cotidiano com as criangas, bem como a forma como nos relacionamos com elas,
conduz a concepcdo de infancia como uma categoria atemporal. Nessa perspectiva, a crianga que

conquista gradualmente sua autonomia intelectual, por consequéncia, alcanca também sua
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autonomia moral, experienciando a infancia como um periodo privilegiado. Tal visdo, no entanto,
tem se naturalizado de modo hegemonico, relegando espaco para a percepgdo de outras
possibilidades de significacdo da experiéncia infantil.

Ao analisar a infancia, faz-se necessario relacionar narrativas sobre como o sujeito infantil
é produzido pelos discursos institucionais e midiaticos, os quais exercem influéncia direta em sua
formac&o. Assim, a infancia se revela como processo dindmico, em constante evolugao e distante
de ser concluida. Os conflitos e interesses que permeiam essa construcdo contribuem para a
constituicdo da identidade da infancia, inserindo-a em um projeto mais amplo de constituicao dos
sujeitos. Ou seja, ao discutir as infancias e sobre o quanto elas correspondem a infancia que
conhecemos: livre, cheia de descobertas e aprendizados; refletimos sobre efeitos e modos de
significa-la que, historicamente, vem sendo construida e organizada para atender as demandas da
sociedade.

Os discursos que enunciam as infancias orientam as praticas de atencdo e criacdo das
criangas, estruturando politicas publicas e espacos educacionais para atender a essa demanda.
Essas aces tendem a moldar os corpos e modos de ser crianca, privando-as de viver sua infancia.

Nesse caminho, as instituicdes de educacédo infantil desempenham um papel central na
construcdo identitaria e no desenvolvimento integral das criancas, configurando-se como espagos
para a aquisicao de habilidades sociais, emocionais e motoras, essenciais a formacédo cidada. No
entanto, muitas dessas instituicdes apresentam infraestruturas que pouco favorecem o
desenvolvimento das criangas e, em alguns casos, comprometem a qualidade de suas
experiéncias.

Entendemos a experiéncia como a possibilidade de algo que nos afeta. O que Larrosa
(2019) define como sendo aquilo que nos acontece, atravessa e toca.. Na Educacgéo Infantil, os
espacos e profissionais da educacdo tém papel fundamental, j& que as relacbes e experiéncias
produzem os afetos e permeiam o desenvolvimento das criangas. Nesta linha, Santos e Lira (2020)
concebem a escolarizagdo como uma violacdo a infancia, em que a crianca € disciplinada e
reduzida a uniforme condicédo de estudante,

Em diversas instituices de educacdo infantil, a arquitetura remete a ambientes de
reclusdo: muros altos, grades, portdes fechados e espacos internos pouco estimulantes. A escassez
de areas verdes e de ambientes ludicos contribui para um cenario que restringe a liberdade de
exploracéo, criatividade e interacdo espontanea das criangas. Nessas condicdes, as brincadeiras

ficam limitadas a momentos e espacos rigidamente delimitados, privilegiando atividades
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realizadas com vigilancia permanente do professor, geralmente utilizando papel ou atividades
impressas (Santos; Lira, 2020), em detrimento de experiéncias autbnomas e significativas.

Esse cenario de restricdo arquitetbnica e pedagdgica contrasta com as recomendacdes
contemporaneas para a educacdo infantil, as quais enfatizam a importancia de ambientes
acolhedores, dindmicos e enriquecedores para a primeira infancia (Felipe; Leguica; Rosa, 2024).
Silva, Lima e Almeida (2020, p. 621) complementam que os espacos dedicados as criangas devem
ser ricos em possibilidades, estimulantes, adaptaveis as brincadeiras, descobertas e reinvencoes,
assegurando a acessibilidade e inclusdo, em uma concepcao que inclui os espagos fisicos como
agentes do processo educativo.

Estudos na area da educacédo infantil demonstram consistentemente que a qualidade do
espaco fisico exerce influéncia direta no desenvolvimento infantil (Louv, 2016). Ambientes
planejados com intencionalidade pedagodgica potencializam a autonomia, a criatividade e
favorecem a interacdo social, promovendo uma experiéncia de aprendizagem verdadeiramente
significativa. Trata-se da escola que Tiriba e Profice (2019) definem como espaco em que se vive
0 que é bom, que é alegre e enriquece a existéncia. Em contraposicao, espacos limitados e pouco
inspiradores podem gerar estresse, desinteresse e dificuldades na socializacao das criancas. Nesse
sentido, é necessario observar as interagcfes com o ambiente evitando movimentos arquitetdnicos
estereotipados, que, ao invés de promover aprendizagens e desenvolvimento, limitam a
imaginacao.

Embora muitos de nds tenhamos engajado nas lutas politico-pedagdgicas que elevaram as
criancas a condicdo de sujeito de direitos, em conquistas materializadas por meio do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990) e a Politica Nacional de Educacdo Infantil (Brasil,
2006), ainda persistem desafios estruturais na efetivacdo plena de uma infancia protegida e digna
(Felipe; Leguica; Rosa, 2024).

No prosseguimento dessas conquistas, a Base Nacional Comum Curricular (2018)
estabelece o brincar e a interagdo como elementos fundamentais do trabalho pedagogico na
Educacdo Infantil e para o desenvolvimento integral das criancas. Esses principios orientam a
pratica docente assegurando que as criangas tenham experiéncias significativas, em que a
ludicidade e as interagGes sociais sejam vetores do desenvolvimento e da aprendizagem. No
entanto, observa-se que a estrutura fisica de muitas instituicbes de ensino contraria esses
pressupostos, impondo restricdes a mobilidade e a autonomia infantil. A mecanizacéo e a

padronizacdo das infancias no cotidiano da educacdo infantil distanciam o protagonismo da
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crianga no seu modo de ser e estar no mundo. O atual modelo de educacéo infantil, sobretudo na
pré-escola, é semelhante a escolariza¢do do ensino fundamental. Faz com que as criangas deixem
de ser criangas muito cedo, assentadas em dinamicas pré-estabelecidas, cumprindo jornadas e
horéarios restritos, que as faz deixar de brincar, imaginar e interagir livremente, afetando o
desenvolvimento de habilidades fisicas, psiquicas, afetivas e sociais.

Ambientes escolares excessivamente controlados, com espacos reduzidos e pouca
diversidade de materiais dificultam a exploracéo livre, limitando a experimentacéo e a construgédo
do conhecimento pela crianga. Como consequéncia, ocorre o gradual apagamento do
protagonismo infantil, em que a infancia como tempo de exploracdo e descoberta néo se efetiva.

Na contemporaneidade, a domesticacdo dos corpos infantis se efetiva em multiplos
espacos. Santos e Lira (2020) enfatizam que a obsessao pela ordem, regulacao e seguranca seriam
a justificativa para essa domesticacdo. Para as autoras, a crianca em seu estado vital de explorar,
interagir e se movimentar livremente, representa uma contradicdo ao arquétipo de aluno ideal
cultivado pelas instituicbes de ensino. Nesse contexto, 0 espago escolar e sua arquitetura
disciplinar contribuem para a producédo de corpos normalizados.

Essa situacdo ocorre quando o espaco escolar nega possibilidades de interacdo com
elementos naturais ou restringe a livre movimentacao corporal. Sabe-se que, na escola, persiste
um comportamento resistente ao movimento, também denominada de cultura adultocéntrica, em
que os adultos quase ndo se movimentam e evitam que as criangas também o facam, processo
este que se inicia no ambiente familiar doméstico e se perpetua nas instituicdes educativas
(Probst; Kraemer, 2012).

Rinaldi (2017, p. 170), considera que as criangas, ao se relacionarem com o mundo,
precisam de um olhar atento e sensivel, pois, “criangas ndo conhecem o mundo, mas possuem
todas as ferramentas necessarias para conhecé-lo e querem fazer isso. Nesse relacionamento com
0 mundo as criangas acabam por conhecé-lo e por conhecer a si mesma”. Logo, o protagonismo
infantil deve ser o centro do processo de formagéo.

Tiriba (2005) destaca a indissociabilidade entre a infancia e a natureza, ressaltando que a
experiéncia sensivel das criancas deve ser respeitada e cultivada no contexto escolar. Para a
autora, a educacéo infantil deve integrar a relacdo crianga-natureza como eixo estruturante do
curriculo, promovendo praticas pedagogicas imersivas na natureza, incentivando o contato direto
com elementos naturais. S&o exemplos concretos destas praticas: hortas escolares, exploragéo de

trilhas ecoldgicas, atividades com elementos naturais como agua, terra, folhas e pedras e, nesse
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contexto, a brincadeira heuristica emerge como possivel abordagem pedagdgica que expande as
possibilidades de experimentagéo e autonomia. Ao proporcionar brincadeiras livres e autbnomas,
rompemos com o padrdo de brinquedos disponiveis no mercado (Alexandrino et al., 2024),
valorizando a manipulacédo de diferentes objetos e a interacdo ativa com o ambiente, por meio de
espacgos e materiais ndo estruturados.

Como outras possibilidades destas brincadeiras estdo a manipulacgao de caixas de papeléo,
cones, tecidos, sementes, galhos e outros materiais dispostos em ambientes desafiadores que
estimulem a criatividade das criancas, promovendo resolucao de problemas e interagéo sensorial.
Estas alternativas contrastam com a rigidez dos materiais industrializados das salas de aula
tradicionais que priorizam a passividade do corpo infantil.

Dessa forma, é fundamental ressignificar os espagos e as propostas educativas das
instituicbes de ensino, garantindo ambientes mais flexiveis e dialdgicos, que respeitem as
necessidades infantis e promovam uma aprendizagem mais significativa. Conforme Rinaldi
(2017), projetar um espaco institucional significa essencialmente criar um espago de vida que
favoreca encontros significativos, com potencial mediador. Essa perspectiva implica romper com
modelos arquitetonicos tradicionais e disciplinadores, abracando alternativas educativas que
permitam as criangas serem protagonistas.

Neste artigo, portanto, problematizamos o atual modelo das instituicdes de educagéo
infantil objetivando discutir alternativas que favorecam um ambiente mais humanizado e
adequado ao desenvolvimento infantil. Consideramos, nessa discussao, a relevancia da dimensao
fisica dos espacos e suas implicacdes simbolicas e relacionais, tendo em vista que a infancia deve

ter suas complexidades consideradas e suas potencialidades exploradas.

O espaco Fisico na Educacéo Infantil e suas Implicacdes Pedagdgicas

A configuracdo da arquitetura escolar desempenha um papel fundamental na construgéo
da experiéncia formativa infantil, atuando como mediadora do desenvolvimento cognitivo,
emocional e social. De acordo com as concepcOes de Vygotsky e Piaget, compreende-se que 0
ambiente fisico deve ser intencionalmente planejado para mediar o aprendizado, possibilitar
multiplas interacfes entre os sujeitos, promover a exploracdo ativa do espaco e incentivar a

criatividade.
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Essas concepgdes ancoram-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI) (Brasil, 2009), destacando as experiéncias culturais que devem estar articuladas as
maultiplas vivéncias, contribuindo para o desenvolvimento integral das criancas. Nessa
perspectiva, o espaco escolar é um local de producdo de conhecimento, territorio de desafios
motores e cognitivos, ambiente de experimentacdo sensorial e l6cus de construcdo de saberes
sociais.

A instituicdo escolar, configura-se como espago privilegiado para a producdo e a
circulacdo do conhecimento. A escola deve ser compreendida como territorio em que criangas e
adultos coabitam processos de significacdo, criacdo e recriacdo dos sistemas culturais e
valorativos que compdem o tecido social (Rinaldi, 2017). Nesse sentido, a escola precisa ser
ressignificada como uma cultura do conhecimento viva e relacional e ndo reduzida a um regime
de contencao.

Ainda que a legislacéo e as diretrizes pedagdgicas contemporaneas defendam principios
de autonomia e liberdade na educacdo infantil, constata-se a persisténcia de um modelo fabril.
Esse paradigma prioriza a ordem, o controle e a vigilancia, negligenciando a liberdade, a
experimentacdo e o livre brincar. Esse disciplinamento é gradualmente internalizado pelas
criangas, que passam a autorregular seus proprios corpos e monitorar o comportamento de seus
pares (Felipe; Leguica; Rosa, 2024, p. 4). Leifeld (2022, p. 144) acrescenta que 0S mecanismos
de governamentalidade implementados nos primeiros anos de escolarizacdo deixam marcas
profundas e duradouras, influenciando a constituicdo de saberes, comportamentos e atitudes
disciplinares.

Ao caracterizar a escola como uma “institui¢ao de sequestro”, Foucault (1987) enfatiza o
carater de confinamento e vigilancia continua a que os estudantes sdo submetidos ao longo de
grande parte de suas vidas. Trata-se de um mecanismo sistematico de controle, que limita os
corpos, dominando-os de modo sutil e subjetivo. Nessa perspectiva, 0 espago escolar é
estruturado para restringir os movimentos das criangas, vigiar continuamente, estabelecer
dispositivos de controle corporal, limitando sua autonomia e reduzindo as oportunidades para um
aprendizado mais dindmico e significativo. Exemplos disso sdo: as carteiras enfileiradas para
delimitar os trajetos que as criangas poderdo percorrer; muros e portdes que ndo permitem
visualizar o mundo exterior; brinquedos de uso regulado com horéarios e espacos pré-definidos
despotencializando a infancia; rituais como aulas em tempos limitados que padronizam a

enrijecem o ensino e o aprendizado; entre outras.
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A escola, historicamente, foi descrita como uma instituicdo disciplinar, assentada no
controle e na vigilancia de comportamentos e pensamentos como formas eficazes de
exercicio do poder, buscando a (con)formacdo de corpos doceis desde a mais tenra
idade. [...] Quando pensamos num corpo docilizado, ndo estamos nos remetendo
somente a um corpo imével, mas sim ao corpo produtivo, formatado na instituicao
disciplinar em sua maxima poténcia [...] (Santos; Lira, 2020, p. 907).

A énfase na contencgéo e no controle dos ambientes educacionais gera impactos profundos
no desenvolvimento infantil. Quando a liberdade de movimento é restringida, esse espago torna-
se um local desestimulante que distancia as necessidades e caracteristicas da infancia, como a
curiosidade, espontaneidade e a exploracéo.

Ressaltamos que a infancia é carregada de poténcia, de multiplos aprendizados que
envolvem afetividade e relagdes humanas. Valorizar uma educacdo de qualidade enseja que as
criancas sejam compreendidas como seres humanos completos e complexos. Possibilitar que elas
se manifestem no espaco escolar por meio de suas diversas linguagens (Malaguzzi, 2018), é dar
espago ao protagonismo infantil.

A reflexdo sobre a organizacao do espaco escolar com a lente critica de Foucault (1987),
analisa como as instituicbes modernas operam como dispositivos de disciplinamento dos corpos
e das mentes. Para o filésofo, escolas, prisdes, hospitais e quartéis compartilham uma estrutura
organizacional que visa a normatizacdo dos individuos por meio de préaticas de vigilancia,
controle e hierarquizacdo (1987). No contexto escolar, esse dispositivo disciplinar se traduz em
regras rigidas, na distribuicdo espacial que favorece a supervisao constante e na organizacao do
tempo de forma a condicionar comportamentos e rotinas. De modo visivel, a organizacdo de
tempos e espacos controlados e disciplinadores traduzem essa dinamica e a microfisica do poder
permeia atitudes e comportamentos que tendem a corrigir e limitar as criancas.

Assim, a escola, além de instruir, também exerce um papel disciplinador, moldando
subjetividades e reforcando padrdes de controle social que influenciam a formacéo dos sujeitos
desde a infancia. Conforme Prata (2005, p. 108) “[...] falar em producdo da subjetividade significa
dizer que esta Gltima néo é entendida como origem, mas como um processo, de acordo com a
configuragdo socio-historica em que se situa”. ““Ser crianga’, nesse contexto, é, entdo, ajustar o
corpo a um padrdo considerado adequado pela burocracia escolar” (Probst; Kraemer, 2012, p.
508).

Diante dessa realidade, repensar 0s principios que norteiam a arquitetura dos espacos

educacionais € urgente, priorizando alternativas que favorecam a criagdo de ambientes mais
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acolhedores, flexiveis e estimulantes para as criancas. Espagos que incentivem a livre
movimentacdo, interacdes naturais entre as criancas e vivéncias ludicas diversificadas séo
essenciais para uma pratica pedagogica que respeite as especificidades do desenvolvimento
infantil e atenda as perspectivas contemporaneas de aprendizagem. Para Silva, Lima e Almeida
(2020), um projeto arquitetbnico adequado para a Educacdo Infantil deve considerar
cuidadosamente todos os elementos fisicos do ambiente (pisos, paredes, tetos, mobiliério,
aberturas e materiais ludicos), pois estes exercem influéncia direta na qualidade dos estimulos
oferecidos, potencializando as experiéncias das criancas e o trabalho dos educadores.

Deve-se priorizar pisos que facilitem movimentos como engatinhar, arrastar-se, assentar-
se e dar os primeiros passos. As paredes e janelas, frequentemente tocadas por méos pequeninas
e sensiveis, devem ser projetadas com estruturas seguras, evitando quedas e garantindo
seguranca. O mobiliario, por sua vez, deve ser disposto em escala compativel com a altura das
criancas, permitindo acesso e exploracdo sem riscos. Da mesma forma, os brinquedos devem ser
selecionados conforme a faixa etaria, atendendo as suas curiosidades e demandas de cada fase do
desenvolvimento.

O estudo de Baumgartner, Duarte e Lang (2022), demonstra que a fruicdo estética no
ambiente escolar se configura como elemento essencial para a ressignificacdo dos espacos
educativos. Ao integrar arte e sensorialidade a arquitetura escolar, ocorre a transformacdo do
espaco fisico em componente ativo do processo formativo. Essa abordagem rompe com
concepcOes tradicionais de arquitetura funcionalista, promovendo a criacdo de ambientes mais
acolhedores e estimulantes. Com isso, 0 espago passa a ser entendido como “terceiro educador”
(Malaguzzi, 2018), ampliando-se as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento infantil
e favorecendo interacdes significativas. A articulagdo entre estética e arquitetura, portanto,

contribui para uma educacdo mais sensivel, plural e centrada na crianca.

A importancia de Espacos Abertos e da Natureza na Educacéo Infantil

O vinculo entre as criancas e a natureza tem sido objeto de reflexdo e reivindicacéo por
diferentes autores e movimentos comprometidos com uma educacdo ambiental sensivel e
transformadora (Tiriba, 2005; Louv, 2016; Barros, 2018). Na Educacéo Infantil, tal relagéo torna-
se ainda mais significativa por envolver o inicio do processo de constituicdo dos modos de ser,

perceber, sentir e agir no mundo.
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Autoras como Tiriba (2005; 2010) e Horn (2017) defendem a ideia de que a natureza se
constitui como poténcia educativa em si. Ao interagirem com o mundo natural as criangas
acessam outras linguagens, outras temporalidades e formas de estar no mundo que desafiam a
I6gica disciplinadora dos espacos fechados e padronizados.

Louv (2016), ao abordar a "sindrome do déficit de natureza", argumenta que a limitacao
do contato com espacos naturais pode acarretar prejuizos a saude fisica e mental das criancgas,
manifestando-se em transtornos de atencéo, elevacdo dos niveis de estresse e comprometimento
sensorial e motor. Segundo o autor, experiéncias ao ar livre sdo fundamentais para a ativacéo
multissensorial, a regulacdo emocional e ampliacdo das oportunidades de aprendizagem. Além
disso, o desenvolvimento de “[...] habilidades fisicas, emocionais, cognitivas e sociais [...]"”,
também permite explorar, descobrir e desconectar-se do mundo digital (Polli; Camargo, 2024, p.
139).

Além dos beneficios emocionais e fisicos, o contato direto com a natureza influencia
positivamente o desenvolvimento cognitivo e motor. Sob a perspectiva de Vygotsky (1998), o
aprendizado ocorre por meio da interagdo com o ambiente e com 0s outros, sendo 0 espaco natural
um potente mediador desse processo. O autor destaca que a exploracdo do mundo concreto
potencializa capacidades de pensamento, resolucdo de problemas e criatividade, elementos
estruturantes da formacéo intelectual. As experiéncias sensoriais diretas com 0 meio ambiente
incentivam o pensamento cientifico desde a infancia, pois as criangas aprendem por meio da
experimentacdo ativa, desenvolvendo habilidades de observacdo, formulacdo de hipoteses e
testagem de ideias.

As criancas que aprendem em contato direto com ambientes naturais apresentam niveis
superiores de autonomia, concentracdo e envolvimento nas atividades, além de estabelecerem
uma relacdo mais harmoniosa com o meio ambiente. O contato com a natureza traz importantes
contribui¢fes para uma infancia saudavel.

Explorar os espagos ao ar livre favorece o aprendizado, os vinculos sociais, afetivos e
interacdo com seus pares de maneira que possam conviver harmonicamente. Além de
proporcionar vivéncias e experiéncias significativas, as criancas tém a oportunidade de brincar

em diferentes ambientes naturais.

Valorizamos o espago devido a seu poder de organizar, de promover relacionamentos
agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de criar um ambiente atraente, de oferecer
mudancas, de promover escolhas e atividade, e a seu potencial para iniciar toda a espécie
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de aprendizagem social, afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para uma sensacgéo de
bem-estar e seguranca nas crian¢as (Malaguzzi, 2018, p.148)

Leva a agugar sua curiosidade, com experiéncias sensiveis e desafiadoras, que ampliam e
ressignificam o seu modo de ser e estar no mundo. Pois, inspira, inquieta e desafia. Permite
vivenciar realidades desconhecidas do seu cotidiano, o que possibilita movimentos sensiveis e
reflexivos. Entendemos que o ambiente também ensina, Malaguzzi (2018) o compreende como
algo que educa as criancas, considerando-o “terceiro educador”.

Aspectos que corroboram a premissa de que ambientes educativos ricos em estimulos
naturais catalisam descobertas espontaneas, desafios motores diversificados e maior motivacao
para a exploracdo ativa do conhecimento (Louv, 2016). Entretanto, é essencial que este processo
seja acompanhado sistematicamente por adultos, assegurando condigdes seguras para a
exploracdo livre e intencional (Polli; Camargo, 2024).

Dessa forma, a valorizacdo de ambientes educativos que privilegiam a conexdo com a
natureza consolida-se como estratégia essencial para potencializar o desenvolvimento integral
das criancas. Cabe a escola e a comunidade viabilizar o acesso regular a espacos externos das
criancas ao ar livre, por meio de experiéncias significativas e que desafiem o desenvolvimento,
explorando a imaginacdo, curiosidade, criatividade, autonomia e aproximando-as da natureza
(Polli; Camargo, 2024). Para além de promover aprendizagens mais significativas e prazerosas,
essa abordagem contribui para a formacdo de individuos mais criticos, autbnomos e conscientes
da importancia da preservacdo ambiental, alinhando-se as perspectivas contemporaneas da
educacdo para a sustentabilidade (Carvalho, 2001).

Garantir as criancgas o direito a natureza é garantir-lhes também o direito a imaginacéo, a
experimentacao e a elaboracdo de novos modos de habitar o mundo. Os espacos abertos, vivos e
sensiveis sdo, assim, territorios de formacdo de sujeitos para cuidado com o proximo e com 0

planeta.

METODOLOGIA

Este artigo é de abordagem qualitativa, com natureza basica e objetivo exploratério. O
procedimento de pesquisa adotado foi o ensaio tedrico. A abordagem qualitativa permite
compreender e interpretar o fendmeno da pesquisa, neste caso a problematizagdo sobre o atual

modelo das instituicdes de educagdo infantil objetivando discutir sobre dispositivos
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arquitetbnicos e préaticas institucionais adequadas ao desenvolvimento das criangas, em
contraposi¢do a contencao dos corpos infantis.

Em relacdo a natureza, trata-se de uma pesquisa basica, em que se produz uma construcéao
tedrica. N&o se trata da repeticdo do que ja existe sobre 0 assunto, mas sim o exame do tema sob
uma nova abordagem, produzindo novas conclusdes (Marconi; Lakatos, 2003). A técnica de
pesquisa € 0 ensaio tedrico, pois permite compreender em profundidade tedrica os conceitos
(Meneghetti, 2011), neste caso de arquiteturas escolares e a importancia de espacos abertos e da
natureza na educacao infantil.

Quanto aos objetivos, a pesquisa € exploratéria, pois investiga, levanta informacdes e
aprofunda discussoes tedricas articulando diferentes perspectivas do conhecimento (Gil, 2002).
Em relacéo aos conceitos tedricos, foram utilizados pressupostos autorais do pos-estruturalismo,
tendo como marco analitico a relacdo entre infancia enquanto construcdo social, historica e
cultural e os dispositivos arquitetdnicos, estruturando relages e discursos que atravessam as
instituicdes educativas. Essa perspectiva analitica permite desnaturalizar as praticas institucionais
hegeménicas, revelando como o0s arranjos espaciais e as rotinas pedagdgicas conformam modos
especificos de ser crianca, comprometendo os principios de autonomia e liberdade defendidos

nos discursos oficiais sobre infancia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados deste ensaio tedrico demonstram que a arquitetura e a organizacdo dos
espacos fisicos na educacao infantil, frequentemente, contradizem os pressupostos de autonomia
e liberdade defendido pela legislacédo e por diretrizes pedagdgicas nacionais. Nossa investigacao
aponta para um cenario que remete a reclusdo, por meio de muros, grades e 0 acesso escasso as
areas verdes. Ainda, a limitagdo das brincadeiras e dos movimentos, afetam a criatividade e
interacdo das criancas, ocorrendo sob rigida e constante vigilancia. Esse contexto, portanto,
configura-se como dispositivo de disciplinamento, ordem e controle, em que as experiéncias
significativas nem sempre séo vivenciadas.

Os achados dialogam com a concepg¢ao do espago como “terceiro educador” de Malaguzzi
(2018), assim como a necessidade de ambientes ricos em possibilidades e estimulos de Silva,
Lima e Almeida (2020). Na perspectiva foucaultiana, a arquitetura opera como mecanismo que

produz corpos infantis disciplinados e doceis, contrapondo-se firmemente as recomendagoes
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atuais que apontam para a importancia de ambientes acolhedores e dindmicos (Felipe; Leguica;
Rosa, 2024), evidenciando a lacuna entre a teoria e a pratica.

O presente estudo pretende contribuir com a praxis pedagdgica, por meio da compreensao
de uma infancia enquanto construcao social que é fortemente impactada pelos ambientes. Nessa
linha, é urgente ressignificar os espacos educativos, atentando para os modelos arquitetdnicos e
sua importancia na promogdo da autonomia, na conexao com a natureza e nas experiéncias
significativas.

Por fim, reconhecemos as limitagcdes deste ensaio pela auséncia de dados empiricos,
constituindo um campo fértil para pesquisas futuras. E possivel explorar como os espagos fisicos
afetam o desenvolvimento infantil, assim como investigacfes sobre como as criangas entendem
os ambientes escolares. Tais estudos podem ser articulados para estruturar politicas publicas que
assegurem os direitos das criancas em relacdo as experiéncias significativas e a vivéncia de uma

infancia potente.

CONCLUSAO

A partir das reflexdes construidas ao longo deste artigo, verificamos que 0s espagos
escolares destinados a educacdo infantil, em sua maioria, ainda estdo marcados por uma légica
disciplinadora e utilitarista, que reduz a infincia a espera do “vir a ser” e marginaliza suas
poténcias presentes. Portanto, em vez de favorecer o brincar, a exploracdo e a autonomia, muitos
desses ambientes impdem contencdo, controle e isolamento, em franca contradicdo com o0s
pressupostos pedagdgicos que orientam a educacéo infantil.

Ao evidenciar a importancia dos ambientes abertos e da presenca da natureza no cotidiano
escolar, este estudo defende a necessidade de se repensar profundamente a organizacdo dos
espacos educativos. Néo se trata apenas de uma mudanca estética ou funcional, mas de uma
transformacédo paradigmatica que reconheca a crianga como sujeito de direitos, portador de
saberes e agente ativo na construcdo de sua experiéncia de mundo.

Nesse sentido, urge a construcdo de propostas pedagdgicas e arquitetbnicas que se
comprometam com a escuta sensivel e a valorizagdo das infancias em sua pluralidade. Espagos
que acolham, provoquem e desafiem as criangas em suas multiplas linguagens e formas de ser no
mundo. Espacos atravessados pela natureza, pelo movimento, pela diversidade e pela

possibilidade de criar outros modos de estar juntos.
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As instituicOes de educacédo infantil, ao se abrirem a essa perspectiva, podem tornar-se
territorios de resisténcia a logica do encarceramento infantil, rompendo com a tradi¢éo da escola-
fabrica e assumindo um compromisso ético com a infancia como tempo pleno de vida, expressao

e liberdade.
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