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RESUMO

Este artigo analisa as motivacdes, desafios, expectativas e formas de apoio demandadas por
estudantes do primeiro segmento da Educacdo de Jovens e Adultos, com o objetivo de
compreender como esses elementos influenciam seus processos de permanéncia e aprendizagem.
Com abordagem qualitativa e natureza exploratéria, a pesquisa baseia-se na aplicacdo de
questionario estruturado, durante estagio supervisionado em uma escola publica. A andlise de
contetido das respostas revelou que o retorno a escola estd vinculado a motivacdes intrinsecas,
como o desejo de aprender, o resgate da autoestima, a melhoria da empregabilidade e o0 apoio aos
filhos. As barreiras enfrentadas, por outro lado, incluem compromissos familiares, inseguranca
em relacdo a aprendizagem e a sobreposicdo entre tempo de trabalho e estudo. Os resultados
apontam para a necessidade de praticas pedagdgicas intergeracionais, apoio psicologico,
flexibilizac&o curricular e metodologias que valorizem os saberes prévios dos estudantes. Trata-
se de um espaco de reconstrucdo da identidade e de reparacéo historica de direitos educacionais
negados. O estudo reforca a importancia da escola como territério simbdlico de pertencimento e
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transformacdo. Conclui-se que a efetividade da educacdo de jovens e adultos exige politicas
publicas integradas, formacéo docente sensivel a diversidade, e uma perspectiva que a reconheca
compensatdria no processo de escolarizagdo e como direito continuo a educagéo ao longo da vida.

Palavras-chave: Educagdo de Adultos. Permanéncia Escolar. Identidade. Formagao Continuada.
Politicas Educacionais.

ABSTRACT

This article analyzes the motivations, challenges, expectations, and forms of support demanded
by students in the first segment of Adult Education, aiming to understand how these elements
influence their school persistence and learning processes. With a qualitative and exploratory
approach, the research is based on a structured questionnaire applied during a supervised
internship in a public school. Content analysis of the responses revealed that returning to school
is linked to intrinsic motivations, such as the desire to learn, the recovery of self-esteem, the
improvement of employability, and supporting their children. The barriers faced, on the other
hand, include family responsibilities, insecurity about learning, and the overlap between work
and study time. The results highlight the need for intergenerational pedagogical practices,
psychological support, curriculum flexibility, and methodologies that value students’ prior
knowledge. It is a space for identity reconstruction and historical reparation of denied educational
rights. The study reinforces the importance of the school as a symbolic territory of belonging and
transformation. It concludes that the effectiveness of youth and adult education requires
integrated public policies, teacher training sensitive to diversity, and a perspective that recognizes
it both as a compensatory mechanism in schooling and as a continuous right to lifelong education.

Keywords: Adult Education. School Persistence. Identity. Continuing Education. Educational
Policies.

RESUMEN

Este articulo analiza las motivaciones, desafios, expectativas y formas de apoyo demandadas por
estudiantes del primer segmento de la Educacion de Jovenes y Adultos, con el objetivo de
comprender cémo estos elementos influyen en sus procesos de permanencia escolar y
aprendizaje. Con un enfoque cualitativo y de naturaleza exploratoria, la investigacion se basa en
un cuestionario estructurado aplicado durante una pasantia supervisada en una escuela publica.
El andlisis de contenido de las respuestas reveld que el retorno a la escuela esta vinculado a
motivaciones intrinsecas, como el deseo de aprender, la recuperacién de la autoestima, la mejora
de la empleabilidad y el apoyo a los hijos. Las barreras enfrentadas incluyen responsabilidades
familiares, inseguridad en el aprendizaje y la superposicion entre trabajo y estudio. Los resultados
seflalan la necesidad de practicas pedagogicas intergeneracionales, apoyo psicoldgico,
flexibilidad curricular y metodologias que valoren los saberes previos de los estudiantes. Se trata
de un espacio de reconstruccion identitaria y de reparacion historica de derechos educativos
negados. El estudio refuerza la importancia de la escuela como territorio simbélico de pertenencia
y transformacion. Se concluye que la efectividad de la educacion de jovenes y adultos requiere
politicas publicas integradas, formacion docente sensible a la diversidad y una perspectiva que la
reconozca tanto como compensatoria en el proceso de escolarizacion como un derecho continuo
a la educacion a lo largo de la vida.
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INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como um importante instrumento de
promocdo da equidade no acesso ao conhecimento e a cidadania. Voltada a sujeitos que, por
diversos motivos, ndo puderam concluir a educacdo basica em idade regular, a EJA apresenta
desafios préprios, exigindo estudos, pesquisas e praticas pedagodgicas sensiveis as historias de
vida, aos contextos sociais e as motivacdes individuais dos estudantes (Arroyo, 2006; Freire,
1996). No Brasil, a oferta da EJA é marcada por desigualdades regionais, altos indices de evasao
e, a0 mesmo tempo, por histérias de superacdo que revelam o potencial transformador da
educacdo. Ao abordar os sentidos atribuidos pelos proprios discentes a sua participacao na EJA,
busca contribuir para a reflexdo sobre préaticas educacionais mais efetivas, que valorizem o
protagonismo e o percurso singular de cada sujeito em formacao.

Segundo Arroyo (2006), a EJA é uma politica publica voltada para sujeitos historicamente
excluidos do direito & educacdo, marcada por trajetorias interrompidas e por multiplas
vulnerabilidades. Esses sujeitos carregam saberes de vida, mas também enfrentam barreiras
estruturais que afetam seu percurso educacional (Freire, 1987). A diversidade etaria e as
motivacdes especificas (como o desejo de autonomia, empregabilidade ou apoio aos filhos)
revelam uma EJA que precisa ser adaptada, dialégica e centrada no sujeito (Gadotti, 2008). O
desafio de compreender esses aspectos e traduzi-los em praticas pedagogicas e politicas de
permanéncia pode garantir o direito a educacdo emancipatoria. Torna-se, portanto, relevante,
entender como as motivacgdes, desafios e expectativas dos estudantes da EJA do primeiro
segmento influenciam seus processos de permanéncia e aprendizagem, especialmente em
contextos de vulnerabilidade social, diversidade etaria e demandas psicossociais?

O Brasil apresenta altos indices de evasdo e analfabetismo funcional entre jovens e
adultos, sobretudo nas classes populares (IBGE, 2022). Compreender os fatores que levam esses
sujeitos a retornar a escola, mesmo em condi¢fes adversas, apoia para que a escola cumpra seu

papel social. A EJA, nesse sentido, precisa ser pensada como um espaco de reconstrucao
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identitaria, acesso a direitos e superagdo de desigualdades historicas. A valorizacdo dos saberes
prévios e o acolhimento das subjetividades desses estudantes podem garantir sua permanéncia e
sucesso escolar. Diante deste contexto, o objetivo deste é analisar como as motivacdes, objetivos
pessoais, barreiras enfrentadas e formas de apoio demandadas pelos estudantes do primeiro
segmento da EJA influenciam sua permanéncia e aprendizagem, a fim de subsidiar préticas
pedagogicas inclusivas e politicas publicas que promovam equidade educacional e garantia de
direitos.

A questdo geracional na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui um elemento de
compreenséo da diversidade dos sujeitos que compdem essa modalidade de ensino, especialmente
no que diz respeito as maltiplas relagfes entre juventude, maturidade e velhice no espaco escolar.
As diferentes faixas etarias presentes em uma mesma turma revelam trajetérias escolares
interrompidas e experiéncias de vida diversas, expectativas formativas distintas e modos variados
de se relacionar com o conhecimento. Nesse sentido, Moura (2007) ressalta que a EJA abriga
sujeitos marcados por multiplas temporalidades sociais, e que essas diferencas devem ser
compreendidas pedagogicamente, respeitando os tempos proprios de aprendizagem e as historias
de vida desses estudantes.

No tocante a relacdo entre trabalho e estudo, um dos principais marcadores da trajetéria
dos sujeitos da EJA é a conciliacdo entre as exigéncias do mundo produtivo e o tempo destinado
a educacdo. Segundo Leite (2008), a EJA historicamente se constituiu como espaco dos
trabalhadores, sendo atravessada por demandas que vao além da alfabetizacdo, como o desejo de
mobilidade social, estabilidade no emprego e reconhecimento profissional. Entretanto, as
condices laborais precarias, os longos trajetos entre casa, trabalho e escola, além da sobrecarga
de tarefas, impactam diretamente a permanéncia e o rendimento dos estudantes trabalhadores.

A relacdo trabalho-estudo ndo pode ser compreendida apenas como obstaculo, mas
também como dimensédo constitutiva da identidade do sujeito da EJA. Nos termos de Frigotto
(2001), é preciso entender o trabalho como principio educativo, ou seja, como uma categoria
formativa que articula saberes préaticos e teoricos, permitindo que o processo educativo dialogue
com a realidade concreta dos estudantes. Assim, a experiéncia profissional ndo deve ser
desconsiderada, mas integrada ao curriculo como possibilidade de construcéo de conhecimento a
partir da vivéncia concreta dos sujeitos.

Outra perspectiva relevante é a que considera o impacto da informalidade e da

precarizacdo do trabalho na escolarizagdo dos jovens e adultos. Antunes (2011) analisa o avangco

Revista DCS. 2025, v. 22, n. 81, p. 01-15. 4
ISSN: 2224-4131



RECONSTRUCAO IDENTITARIA E PERMANENCIA ESCOLAR NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS: MOTIVACOES, DESAFIOS E SENTIDOS ATRIBUIDOS POR ESTUDANTES EM
CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO NA REDE PUBLICA DE ENSINO

do trabalho intermitente e desregulamentado, especialmente nas periferias urbanas, como fator
que acentua a excluséo educacional, uma vez que os sujeitos passam a ter menor previsibilidade
de tempo e recursos para se dedicarem a formacdo. Isso reforca a importancia de politicas
publicas que garantam flexibilidade curricular, apoio financeiro e estratégias pedagogicas
adaptadas as realidades dos trabalhadores-estudantes. Além disto, a l6gica meritocratica muitas
vezes reproduzida nas escolas tende a penalizar os estudantes da EJA por suas auséncias e
dificuldades de desempenho, sem considerar os contextos de desigualdade e opressdo em que
estdo inseridos. Para Paiva (2003), é fundamental que as praticas pedagogicas da EJA superem o
olhar deficitario e reconhegcam os sujeitos trabalhadores como produtores de saberes, com
trajetorias legitimas e experiéncias que enriquecem o processo educativo. A valorizacdo da
cultura do trabalho, dos saberes populares e da resisténcia cotidiana deve estar nos aspectos
filoséficos do projeto politico-pedagogico da EJA.

Em termos sociais esta pesquisa pode contribuir para o enfrentamento das desigualdades
educacionais historicamente acumuladas por sujeitos da EJA, evidenciando suas trajetorias de
vida e os obstaculos que ainda persistem no acesso e permanéncia na escola. Em termos politicos,
dialoga com os principios do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) e com os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentdvel da Agenda 2030 da ONU, especialmente o ODS 4, que
preconiza uma educacdo inclusiva e equitativa ao longo da vida. E, em termos culturais, a
pesquisa valoriza as experiéncias e memorias desses estudantes, reconhecendo a escola como
espaco de pertencimento, dignidade e reconstrucdo simbdlica. Ao lancar luz sobre o0s sujeitos da
EJA do primeiro segmento, muitas vezes invisibilizados nas estatisticas e nas praticas
pedagogicas, esta investigacdo busca fomentar préticas educativas mais dialdgicas, humanizadas
e emancipadoras (Freire, 1996), reconhecendo que aprender a "pegar onibus sozinha™ ou "ajudar

os filhos com as tarefas escolares™ sdo formas legitimas de emancipacéo e exercicio de cidadania.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: PERSPECTIVAS NO
CURRICULO E METODOLOGIAS

Considerando a realidade de milhGes de brasileiros que ndo concluiram a educacdo basica
na idade regular, a EJA é uma politica publica muito presente. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394/1996 reconhece, em seu artigo 37, a EJA como forma de

garantir esse direito, destacando que os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens
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e aos adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade propria oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢cGes de vida e de
trabalho (Brasil, 1996). Isso implica o reconhecimento das especificidades dos estudantes da EJA
e a necessidade de estratégias pedagdgicas compativeis com suas vivéncias e trajetérias de vida.

A realidade da EJA é marcada por sujeitos plurais, com historias interrompidas por
processos sociais de exclusdo, como a pobreza, o trabalho infantil, a desigualdade racial e de
género. Assim, pensar o curriculo para a EJA exige romper com a l6gica homogeneizante do
ensino tradicional. Como afirma Arroyo (2006, p. 18), os sujeitos da EJA ndo sdo so carentes de
escolaridade, mas portadores de saberes, de culturas e de lutas sociais que devem ser reconhecidas
e valorizadas no curriculo escolar. O desafio é, portanto, construir curriculos que dialoguem com
o cotidiano dos estudantes e que articulem formacéo cidadd, mundo do trabalho e emancipacao
social.

A LDB, em seu artigo 32, § 4°, afirma que o ensino serd ministrado com base nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, o que deve orientar tanto o curriculo
quanto as metodologias na EJA. Nesse sentido, o curriculo da EJA precisa ser dialogico e
contextualizado, promovendo aprendizagens significativas e ndo meramente conteudistas.
Gadotti (2008) argumenta que a EJA ndo é um nivel de ensino, mas uma modalidade que deve
ser permeada pela pedagogia do dialogo, da escuta e do reconhecimento das experiéncias de vida
dos educandos. Isso exige o abandono de metodologias bancéarias e a adogdo de préaticas
libertadoras e criticas. Contudo, muitos curriculos da EJA ainda reproduzem o modelo da
educacdo regular, desconsiderando as especificidades dessa populacdo. Tal inadequacdo gera
desmotivacdo, evasdo e baixa aprendizagem. Freire (1996) ja alertava que ensinar adultos nédo é
repetir contetdos da escola regular, mas partir da realidade concreta dos sujeitos para, a partir
dela, promover uma leitura critica do mundo. A educacao auténtica se faz com o educando, nao
para o educando, numa pratica em que o saber é construido na experiéncia compartilhada entre
educador e educando” (Freire, 1996). A auséncia dessa perspectiva ainda constitui um grande
entrave na efetivacdo de uma EJA de qualidade.

Outro desafio reside na formagao docente para atuar na EJA. Segundo Ribeiro (2011), os
cursos de licenciatura ainda negligenciam a EJA como campo especifico de atuacdo, o que gera
professores despreparados para lidar com a diversidade etaria, cultural e social dos estudantes. A
LDB, no artigo 61, enfatiza a necessidade de formacdo docente voltada a realidade das

modalidades de ensino, reforgando que a valorizagdo do magistério estd diretamente ligada a
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formacéo inicial e continuada. A falta de politicas publicas especificas de formacdo para EJA
compromete a construcao de metodologias adequadas e o respeito aos principios legais.

As politicas educacionais voltadas a EJA, especialmente a partir dos anos 2000, como o
Programa Brasil Alfabetizado e o ProJovem, buscaram ampliar o acesso, mas enfrentaram
fragilidades de continuidade e financiamento. Segundo Di Pierro (2010), a instabilidade
institucional e orcamentéria compromete a consolidacao de politicas publicas efetivas paraa EJA,
sendo necessario gue os sistemas de ensino assumam a modalidade como prioridade e hdo como
politica residual. A LDB, ao reconhecer a EJA como direito, demanda ac¢des estruturantes que
garantam 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem com qualidade.

No que pertine as metodologias, a EJA exige abordagens interdisciplinares, que articulem
0 ensino com o mundo do trabalho, a cultura e os direitos humanos. A Resolu¢cdo CNE/CEB n.°
1/2000 orienta que as praticas pedagogicas devem considerar as experiéncias dos alunos como
ponto de partida para a construgdo do conhecimento. Isso implica em metodologias ativas, como
projetos integradores, rodas de conversa, oficinas tematicas e o uso de tecnologias digitais.

Em perspectiva, a efetivacao do direito a EJA exige o fortalecimento de politicas pablicas
articuladas com a base legal, financiamento adequado, formacéo docente especifica e, sobretudo,
uma mudanga paradigmaética na forma como concebemos o curriculo e a metodologia para esse
publico. Como destaca Paiva (2021), é necessario que a EJA seja reconhecida para além de
compensatdria, mas como um espaco potente de formacdo humana e cidada. Portanto, a luz da
LDB, a EJA deve ser um projeto educativo que afirma o direito a educacao ao longo da vida, em
todos os sentidos sociais, como um espaco legitimo de reconstrucdo do sujeito histérico e social,
conforme defendido por Paulo Freire (1996), alicercada no dialogo, na escuta sensivel e na
valorizacdo dos saberes populares, proporcionando uma educacéo libertadora e emancipatoria.

Segundo Arroyo (2005), os estudantes da EJA carregam trajetdrias de exclusao e ruptura
com o sistema educacional tradicional. Essas historias ndo podem ser ignoradas na construcéo do
curriculo e das préaticas pedagogicas. Ao contrario, devem ser 0 ponto de partida para um processo
educativo que respeite 0 tempo, o ritmo e as experiéncias de cada estudante. A centralidade do
“tempo vivido” se impde como fator-chave na construcdo de vinculos significativos com o
conhecimento. Além disso, autores como Paiva (2003) destacam que a EJA possui uma missado
social que vai além da alfabetizacdo, sendo também um instrumento de inclusdo cidada e de
combate as desigualdades sociais. Nesse sentido, pensar a EJA é também repensar o papel da

escola como espaco plural, aberto & escuta das necessidades e potencialidades de um puablico
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heterogéneo e em constante transformacao. Outros estudos (Silva, 2017; Oliveira, 2020) apontam
para a necessidade de se ampliar o investimento em politicas publicas que garantam o acesso, a
permanéncia e o sucesso dos estudantes da EJA. Flexibilizacdo curricular, apoio psicoldgico,
formacdo continuada de docentes e uso de tecnologias acessiveis sdo medidas essenciais para

qualificar essa oferta educacional.

METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria, com o intuito de
compreender as motivacdes, desafios, expectativas e necessidades de sujeitos da EJA a partir de
suas proprias percepcdes. A abordagem qualitativa é apropriada para investigaces que buscam
interpretar significados e construir compreensfes a partir de contextos especificos e sujeitos
singulares. Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
interpretativa e naturalistica do mundo, significando que os pesquisadores estudam as coisas em
seus contextos naturais, tentando dar sentido ou interpretar os fenbmenos em termos dos
significados que as pessoas lhes atribuem.

A natureza da pesquisa € aplicada, uma vez que visa gerar conhecimentos voltados a
resolucdo de problemas concretos, com potencial de intervencdo na realidade educacional da
EJA. De acordo com Gil (2008), a pesquisa aplicada objetiva gerar conhecimentos para aplicacao
pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos, envolvendo verdades e interesses locais. Ao
investigar as demandas dos estudantes da EJA, espera-se oferecer subsidios para a construcao de
praticas pedagdgicas mais sensiveis as suas especificidades, contribuindo para o fortalecimento
dessa modalidade de ensino.

As fontes de informacdo do estudo consistem em dados primarios, coletados por meio de
um questionario estruturado, aplicado diretamente a estudantes da EJA do primeiro segmento do
ensino fundamental, com idades entre 35 e 84 anos. O questionario foi composto por perguntas
abertas e fechadas, organizadas em categorias tematicas: perfil sociodemografico, motivacoes
para retorno aos estudos, objetivos pessoais, expectativas em relacdo a EJA, barreiras enfrentadas,
formas de apoio desejadas e comentarios sobre a trajetdria educacional. Para Lakatos e Marconi
(2017, p. 186), os questionarios séo instrumentos de coleta de dados padronizados, utilizados com
a finalidade de obter informacdes diretamente dos sujeitos investigados, podendo ser adaptados

a realidade do campo empirico. O estagio foi realizado entre os dias 29 de outubro de 2024 e 21
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de novembro de 2024, em uma institui¢do publica de ensino do Distrito Federal, com uma turma
do primeiro segmento da EJA. A experiéncia incluiu momentos de observacao de aula, apoio a
conducdo de atividades pedagogicas e dialogo constante com docentes e discentes sobre o
cotidiano escolar, os desafios enfrentados e as potencialidades do processo de ensino-
aprendizagem.

A amostragem utilizada foi intencional e por conveniéncia, tendo em vista que 0s
participantes foram selecionados entre os estudantes com 0s quais se teve contato durante o
estagio supervisionado realizado entre 0s meses de outubro e novembro. Esta escolha é adequada
a estudos qualitativos com foco interpretativo, nos quais a representatividade estatistica cede
lugar a profundidade da anélise e & intencionalidade do recorte (Minayo, 2010, p. 37).

Para a analise dos dados, foi adotada a técnica de analise de conteido conforme proposta
por Bardin (2016), que possibilita a categorizacéo e interpretacdo dos dados coletados a partir de
unidades de significado extraidas dos relatos e respostas dos participantes. A analise de contetdo
busca sistematizar e interpretar o conteldo das mensagens, considerando seus contextos e suas
recorréncias. Trata-se de um conjunto de técnicas de analise das comunicacGes, visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens, indicadores

que permitam inferéncias sobre os conhecimentos e as condi¢des dos emissores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise das respostas obtidas por meio do questionario aplicado aos estudantes da EJA,
considerando o contexto e o ambiente deste estudo, permitiu identificar aspectos relevantes sobre
suas trajetdrias, motivagdes, expectativas e desafios. A seguir, 0s dados sdo apresentados de
forma categorizada, com destaque para trechos representativos das falas dos participantes,

preservando o carater qualitativo e descritivo da pesquisa.

Perfil dos Participantes

Os participantes apresentaram uma faixa etaria ampla, variando entre 35 e 84 anos, 0 que
evidencia a diversidade etaria presente na EJA e a necessidade de abordagens pedagogicas
intergeracionais. A presenca de estudantes idosos, como MC (84 anos), ressalta a EJA como

espaco de aprendizagem e de socializacgdo, dignidade e afirmacgéo pessoal, conforme destacado
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por Arroyo (2005). Os aprendizados que emergem da convivéncia intergeracional exigem uma
pratica pedagdgica sensivel e dialdgica, capaz de mediar os conflitos e valorizar os saberes de
cada geracdo. Rego e Nascimento (2014) argumentam que a presenca simultanea de jovens e
idosos na EJA desafia o professor a repensar suas estratégias metodologicas, considerando as
distintas formas de apropriacéo do contetdo e de interacdo com o ambiente escolar. Enquanto o0s
jovens tendem a buscar qualificacéo rapida e inser¢cdo no mundo do trabalho, os adultos e idosos
frequentemente valorizam a formacdo como resgate de autoestima, exercicio de cidadania e

realizacdo pessoal, o que produz dindmicas pedagdgicas complexas e heterogéneas.

Motivagdes para Retorno a Escola

A principal motivacdo identificada entre os participantes foi o desejo de aprender,
associada ao interesse em adquirir habilidades de leitura, escrita e matematica. JA (42 anos), por
exemplo, destacou também a melhoria da empregabilidade, enquanto FV (72 anos) apontou a
possibilidade de ajudar os filhos nos estudos. Estes relatos dialogam com Freire (1996), ao
reforcarem o valor do saber como instrumento de libertacdo, e com Paiva (2003), que destaca o
papel da EJA como promotora da autonomia e da participacdo cidada. O retorno a escola para o
estudante da EJA esta profundamente marcado por experiéncias anteriores de exclusdo, fracasso
escolar e interrupcgdo da trajetéria educacional. Para muitos, voltar a sala de aula representa uma
retomada dos estudos e um gesto de resisténcia e reconstrucdo da autoestima. Segundo Di Pierro
(2000), os estudantes da EJA carregam consigo uma “memoria da expulsdo”, que impacta sua
relacdo com o saber e com a instituicdo escolar. Por isso, 0 ambiente escolar precisa ser acolhedor,
respeitoso e adaptado as especificidades desses sujeitos, considerando seus tempos de
aprendizagem e suas motivacdes préprias. Entre os principais fatores que dificultam ou
influenciam esse retorno, destacam-se 0s compromissos com o trabalho, a familia, a idade
avancada, a inseguranga quanto a aprendizagem e o cansaco fisico e emocional. Como aponta
Kuenzer (2002), os sujeitos da EJA vivem a tensdo entre o desejo de aprender e a realidade que
os empurra para fora da escola. No entanto, o retorno aos estudos também se associa a desejos
legitimos de emancipag&o, cidadania e valorizagdo pessoal. Assim, garantir condigdes adequadas
para permanéncia e sucesso escolar desses estudantes envolve curriculos e metodologias
apropriadas e politicas publicas comprometidas com a equidade e o direito a educacéo ao longo

da vida.
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Expectativas e Objetivos

Os dados revelaram que os estudantes projetam seus objetivos para aléem do diploma:
realizacdo pessoal, acesso a cursos técnicos, desenvolvimento de competéncias bésicas e
melhoria na comunicagédo foram frequentemente mencionados. MS (72 anos) relatou o desejo de
“ler com mais fluéncia para ndo depender de ninguém”. Esses relatos evidenciam o potencial da
EJA em fortalecer a autoestima e a autonomia dos sujeitos (SILVA, 2017). Em um contexto mais
amplo, os objetivos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) vdo muito além da simples
escolarizacédo e alfabetizagdo. A EJA é concebida como uma politica publica de justica social,
voltada a reparacdo de desigualdades historicas, ao exercicio pleno da cidadania e a valorizacao
das trajetorias de vida dos sujeitos populares, geralmente excluidos do sistema educacional em
sua idade regular. De modo mais abrangente, os principais objetivos da EJA incluem garantir o
direito a educacdo ao longo da vida; promover a emancipacdo pessoal e social dos sujeitos,
permitindo o0 acesso ao conhecimento, ao trabalho decente e a participacdo politica ativa;
reconhecer e valorizar 0s saberes prévios e as experiéncias de vida dos educandos, respeitando
suas identidades culturais, sociais e profissionais; fomentar a inclusdo educacional, digital e
socioterritorial, reduzindo o analfabetismo e a excluséo social; contribuir para o desenvolvimento
da autonomia critica, possibilitando que os estudantes se compreendam como sujeitos histéricos
e transformadores da realidade; dialogar com as dimensdes do mundo do trabalho, da cultura e

da cidadania, promovendo um curriculo integrado e significativo.

Desafios e Barreiras

Entre os principais obstaculos, destacaram-se: falta de tempo, compromissos familiares e
inseguranga no processo de aprendizagem. MC relatou que “em casa, preciso cuidar dos netos, o
que atrasa meus estudos”. J& VR (35 anos) expressou sentimentos de ansiedade e medo de “nado
acompanhar os outros”. Essas barreiras corroboram os apontamentos de Oliveira (2020), que
ressalta a importancia de politicas publicas que promovam flexibilidade curricular, apoio
emocional e mediacdo didatica adaptada a realidade do estudante-trabalhador ou idoso. A légica
de que a EJA serve apenas para “corrigir” lacunas do processo de escolarizacdao basica regular
desconsidera as multiplas dimensdes envolvidas no processo formativo dos sujeitos que

frequentam essa modalidade. A EJA ndo deve ser vista como uma alternativa de segunda classe,
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mas como parte essencial do direito a formag&o continuada ao longo da vida, conforme propde a
UNESCO (2016) ao afirmar que a educacgédo deve ser concebida como um processo permanente,
adaptado as necessidades das pessoas em todas as fases da vida. Ao integrar a EJA a uma
perspectiva de formacéo profissional e cidada, reconhece-se que seus sujeitos ndo buscam apenas
um diploma, mas também a amplia¢éo de oportunidades no mundo do trabalho, o fortalecimento
da autonomia, e 0 exercicio critico da cidadania. Como aponta Haddad (2002), a EJA deve
articular-se com politicas de geracdo de renda, qualificacdo profissional e inclusdo digital,
formando sujeitos capazes de atuar em multiplos contextos sociais e produtivos. Esse
entendimento valoriza os saberes prévios dos estudantes e reconhece que sua formagao esta em
permanente construgdo, com potencial para contribuir ativamente na sociedade. Além disso, ao
incorporar a EJA as politicas de formacao continuada e profissional, amplia-se o escopo do que
se entende por educacao de qualidade. Para Soares (2006), os estudantes da EJA devem ter acesso
a uma educacéo que os prepare para a complexidade da vida contemporéanea, o que implica em
curriculos integrados, metodologias dialdgicas e articulacdo com saberes técnico-profissionais.
A valorizacdo da EJA como campo estratégico da formacdo humana rompe com a Visdo
assistencialista e propde uma educacdo que reconhece o trabalho, a cultura e a histdria de vida

como dimenses constitutivas do processo educativo.

Tipos de Apoio Necessarios

Os estudantes indicaram como apoios fundamentais: flexibilizacdo de horarios, orientacao
académica, apoio psicoldgico e recursos didaticos adequados. FV (72 anos) destacou que “ter
alguém para conversar quando bate o desanimo” seria um diferencial. Isso reforca a urgéncia de
uma abordagem pedagdgica integral, que acolha e contextualize o contetido e as dimensfes

afetivas e sociais do aprender (Arroyo, 2005; Freire, 1996).

Comentarios Finais dos Estudantes

As falas esponténeas indicaram uma valorizagdo da escola como espago de pertencimento
e transformagdo. JA (42 anos) afirmou: “a escola ¢ meu novo comego”. Os relatos demonstram
que, para além do conteddo formal, a EJA cumpre o papel de reconstrucdo da identidade e

reparacgdo historica de direitos negados, como também defendido por Paiva (2003) e Silva (2017).
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A afirmacdo apresentada dialoga profundamente com o conceito de territério formulado por
Santos (1996), especialmente quando este propde uma compreensdo do territério ndo apenas
como uma base fisica ou geografica, mas como espaco vivido, apropriado e repleto de
significados sociais, simbolicos e politicos. Para Santos (1996), o territorio é o resultado da acéo
humana sobre o espaco, carregando marcas da historia, da cultura, das relagdes de poder e das
experiéncias cotidianas dos sujeitos que o habitam. Nesse sentido, quando o estudante da EJA
afirma que “a escola é meu novo comego”, ele ressignifica o espaco escolar como territorio de
pertencimento, de reconstrucdo identitaria e de exercicio de cidadania. A escola, portanto, é um
lugar fisico onde se aprende contetidos e torna-se um territério no qual se produzem sentidos de
vida, se reconstroem trajetorias interrompidas e se reconhecem sujeitos historicamente

invisibilizados.

CONCLUSAO

A experiéncia vivenciada no estagio supervisionado na EJA revelou o potencial
transformador dessa modalidade de ensino. A escuta ativa as histérias e percepcdes dos
estudantes possibilitou a construcdo de vinculos pedagodgicos e uma reflexdo critica sobre os
sentidos atribuidos a educacao por sujeitos historicamente excluidos do espaco escolar.

Os dados coletados por meio do questionario aplicado indicaram que a EJA ¢é
compreendida pelos estudantes como um espaco de autonomia, dignidade e reinvencdo da prépria
trajetdria. O desejo de aprender, a busca por realizacdo pessoal e a vontade de contribuir com a
familia foram as motivacGes mais presentes, demonstrando a pluralidade de sentidos que a escola
pode assumir na vida adulta. Por outro lado, desafios como a falta de tempo, o cansaco fisico, os
compromissos familiares e a inseguranca no processo de aprendizagem revelam a importancia de
politicas publicas que considerem as especificidades dessa populacao.

A andlise das falas dos estudantes permitiu perceber que o processo educativo na EJA
deve ir além da apresentacgéo de conteudos: ele exige escuta ativa, acolhimento afetivo, estratégias
flexiveis e compromisso ético com a inclusdo social. Essa compreensdo fortalece a ideia de que
a educacdo de jovens e adultos ¢ modalidade reparadora e um campo possivel de inovagao
pedagdgica e valorizagdo da diversidade humana. Além disso, esse territorio escolar € tambem
um espaco de resisténcia, ao compreenderem a EJA como um campo de luta por direitos negados

e por reconhecimento social. Assim, a escola da EJA se constitui como territorio simbdlico de
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transformacéo, porque ali se travam disputas por inclusdo, dignidade e justica, produzindo
espacos de expressdo das contradi¢Bes sociais e das possibilidades de emancipacdo dos sujeitos
marginalizados. Como sugestdo, ressalta-se a importancia de investir em programas de formacao
docente continuada, que preparem os professores para lidar com as mdultiplas realidades da EJA,
bem como o fortalecimento de politicas que garantam apoio psicoldgico, materiais adaptados,
flexibilizacdo de horérios e valorizacdo da trajetdria dos estudantes.
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